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القراءة الثلاثية وقراءة الصور عمى تنمية مهارات القراءة  إستراتيجيتيأثر الدمج بين 
والذات القرائية الإبداعية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية الفائقين  الموسعةوالقراءة  المكثفة

 لغويا .
 د/ أماني حامد مرغنى طمبه                                           

 كطرؽ تدريس المغة العربية كالدراسات الاسلامية المناوجمدرس                              
 جامعة أسيكط –كمية التربية                                         

 ممخص البحث
تعرؼ أثر الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر في ودؼ البحث الحالي إلى 

تنمية مىارات القراءة المكثفة كالقراءة المكسعة كالذات القرائية الإبداعية لدل تلاميذ المرحمة 
( تمميذا مف تلاميذ 03الإعدادية الفائقيف لغكيا، كتككنت المجمكعة التجريبيبة لمبحث مف )

الفائقيف لغكيا، كاشتممت مكاد البحث كأدكاته عمى: قائمة بمىارات القراءة  المرحمة الإعدادية
المكثفة، كقائمة بمىارات القراءة المكسعة، كقائمة بأبعاد الذات القرائية الإبداعية، كدليؿ المعمـ 
لمتدريس باستخداـ الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر، ككراسة الأنشطة 

ذ، كاختبار القراءة المكثفة، كاختبار القراءة المكسعة، كمقياس الذات القرائية الإبداعية، لمتممي
 كقراءة الثلاثية القراءة كتـ التطبيؽ عمى مجمكعة البحث باستخداـ الدمج بيف إستراتيجيتي

الصكر عمى التلاميذ مجمكعة البحث، كتـ تطبيؽ أدكات القياس عمى مجمكعة البحث قبميا 
كأظىرت النتائج تحسف التلاميذ في مىارات القراءة المكثفة، كمىارات القراءة المكسعة،  كبعديا،

 الثلاثية القراءة كالذات القرائية الإبداعية ، كأكصى البحث باستخداـ الدمج بيف إستراتيجيتي
ثفة الصكر عند التدريس لمتلاميذ الفائقيف لغكيا، كضركرة الاوتماـ بمىارات القراءة المك كقراءة

 كالقراءة المكسعة كالذات القرائية الإبداعية.
الفائقيف لغكيا _  -إستراتيجية قراءة الصكر _  القراءة الثلاثية إستراتيجية:  الكممات المفتاحية 

  .الذات القرائية الإبداعية  – القراءة المكسعة   مىارات –القراءة المكثفة مىارات 
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The merging of the two strategies of triple reading and reading 

pictures will develop the skills of intensive reading, expanded 

reading, and the creative literacy self of  linguistically-advanced 

preparatory students  .  

Abstract   :  

The aim of the current research is to know the effect of the merging of 

the two strategies of triple reading and reading pictures on the 

development of intensive reading skills, amplified reading and self-

readingThe creative literacy of the linguistically superior middle school 

students, and the research group consisted of (30) students of the 

preparatory phase who were linguistically superior as a total The 

research materials and tools included: a list of intensive reading skills, 

a list of extended reading skills, a list of the creative reading self 

dimensions, and a teacher's guide  for teachers using the combination 

of the two strategies of triple reading and picture reading, The students 

of the research group, and the measurement tools were applied on the 

research group before and after, and the results showed improvement 

of students in intensive reading skills, and Extended reading skills, the 

creative reading self, and the research recommended using a 

combination of the three reading and picture reading strategies when 

teaching students  .  

Key words: Triple Reading Strategy - Picture Reading Strategy 

- Linguistically advanced students - Intensive Reading Skills - 

Reading Skills. 
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 المقدمة 
المعرفة التي يطػؿ بىػا الفػرد عمػى مختمػؼ العمػكـ كالمعػارؼ كالثقافػات كطريػؽ بكابة  تعد القراءة

كطريقػػة لتعػرؼ كػػؿ مػػا يحػػيط بنػػا، كوػػي أمػػر كتعػػرؼ أسػػرارن كسػػننه الككنيػػة، لاستكشػاؼ العػػالـ 
ي خْمْرر ْ  ﴿: فيقػكؿ تبػػارؾ كتعػالى  ؛مػف ا  سػبحانه كتعػػالى لمنػاس خْمْررْ   * اقْرررأْْ بساسْررس رْب ررَّْ الخرذس

ررنْ عْمْرر    نْسْررانْ مس ْكْرررْر   * الإسْ نْسْررانْ مررا لْرررْ يْعْمْرررْ عْ  * الخررذسي عْمخرررْ بسررالْقْمْرس  * اقْرررأْْ وْرْبَررَّْ اْْ  ﴾  مخرررْ الإسْ
 ( 5: 1سورة العم  )

 كلكػػؿ، كالكتابػػة، كالقػػراءة، كالتحػػدث، الاسػػتماع: وػػى، أساسػػية مىػػارات أربػػ  مػػف المغػػة كتتػػألؼ 
 إلى كصكلان  بينىا فيما تتكامؿ أنىا إلا، بىا تختص كمميزات خصائص المىارات وذن مف مىارة
 في ضركرم أمر جميعىا المىارات اكتساب فإف كلذلؾ كممارستىا؛ المغة تعمـ فى السميـ الأداء
 (0) (.033، 6302،أحمد عمراف)كتعميمىا المغة تعمـ

كتتكامؿ الفنكف المغكية م  بعضىا الػبعض، مػف أجػؿ تحقيػؽ الأوػداؼ المطمكبػة، كتعػد القػراءة 
ماع كالتحػدث، فىػػي مػف أوػـ الفنػكف المغكيػػة، كالقػراءة فػي المرتبػػة الأكلػى مػف الشػيكع بعػػد الاسػت

تمثؿ أداة اكتساب المعرفة كالثقافة العربيػة، كمػا أنىػا كسػيمة للاتصػاؿ بالإنتػاج الفكػرم كالأدبػي 
(؛ فػػػالقراءة مىمػػػة لمفػػػرد كالمجتمػػػ ، بىػػػا يتقػػػدـ الفػػػرد 00، 6302كالحضػػػارم. )محمػػػكد كامػػػؿ، 

فػرد كتعػزز كيساير ما حكله مف تطكرات كبىا ينىض المجتم ، كوي تسىـ في بناء شخصػية ال
ثقتػػه بنفسػػه، فبىػػا تتطػػكر قدراتػػه كترتقػػي مداركػػه، كتكسػػ  معارفػػه، كتنمػػي تفكيػػرن، كتػػؤثر عمػػى 

 اتجاواته. 
، النفسي أك، الاجتماعي أك، الأكاديمي الجانب مف سكاء لمتمميذ بالنسبة مىـ دكر كلمقراءة
 عف العقمية القدرات تنمية خلاؿ مف كذلؾ، الفكرم كالنمك لمدراسة الأساسية الأداة تُعد فالقراءة
صدار النقد عمى كالقدرة، كالمراجعة الفىـ سلامة عمى الفكر تركيض طريؽ  أمينة) الحكـ كا 
 (. 22، 6303،شنعة

                                                           

)*(
الصفحة(، وتفاصيل كل مزجع مثبتة في قائمة يتم التوثيق في هذا البحث كما يأتي: ) الاسم الأول والثاني، سنة النشز، رقم      

    المزاجع.
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 القػػػراءة كتسػػػمىمػػػف أنػػػكاع القػػػراءة،  كتعػػػد القػػػراءة المكسػػػعة كالقػػػراءة المكثفػػػة نػػػكعيف متكػػػامميف
 المكسػعة القػراءة كتكػكف المكثفػة القػراءة دكر بتكميػؿ تقكـ لأنىا التكميمية، القراءة باسـ المكسعة
 كممػػػات مػػػف تعممػػػه مػػػا كتعزيػػػز المػػػتعمـ، إمتػػػاع الرئيسػػػة كغايتىػػػا ، قصػػػص شػػػكؿ عمػػػى غالبػػػا

 .المكثفة القراءة في كتراكيب
 مىارات تنمية بىدؼ الفصؿ داخؿ يجرم الذم القراءة مف بأنىا نكع المكثفة القراءة كتعرؼ
 الصعكبة مف مستكل عمى المكاد وذن كتختار المغكم رصيدوـ كزيادة الطلاب لدل القراءة
 تحت ذلؾ كيككف كالنقد، كالتفاعؿ كالفىـ التعرؼ مىارات اكتساب عمى الطالب يدرب حيث
  (.672، 6002الشعبي،  كمحمد طعيمه رشدم) الدراسي الفصؿ كداخؿ المعمـ إشراؼ

كوذا يعني أف القراءة المكثفة وي القراءة التي تتـ داخؿ الفصؿ لتدريس مكضػكعات كنصػكص 
القػػراءة المقػػػررة تحػػػت تكجيػػػه المعمػػػـ، كتىػػػدؼ إلػػػى دراسػػػة متعمقػػػة لنصػػػكص القػػػراءة، كاكتسػػػاب 

 مفردات كتراكيب لغكية. 
 التػي ة المكثفةالقراء مف بدلا مختمفة، مصادر مف الكاس  الاطلاع المكسعة تىدؼ إلى كالقراءة
 إثػراء فػي المكسػعة القػراءة كتفيػد القػراءة، مكاد مف محدكد لعدد التفصيمية، الدراسة عمى تقتصر
 كتكػكيف الفكريػة، الاوتمامػات كحث الفىـ، عمى القدرة كزيادة الجديدة، المفاويـ كتنمية التجارب
 (  43: 49، 6332)محمد حمداف،  .التعمـ نحك ملائمة اتجاوات

 الثػػركة كتنميػػة القرائػػي الفىػػـ تنميػػة ، كغايتىػػاكثيػػرة مكضػػكعات تشػػمؿ قػػراءة فػػالقراءة المكسػػعة 
 عصػكر مػف كمفكػريف لأدبػاء فيقػرا كالمكػاف، الزماف بعدم القارئ يتخطى طريقىا كعف المغكية،
 ثػػـ يقرؤكنػه مػػا لىػـ كيحػػدد الطػلاب المعمػػـ يكجػه حيػػث الفصػؿ خػػارج القػراءة وػػذن كتػتـ مضػت،
 مكضػػكعات يقػػرؤكف الػػذيف فىػػـ أنفسػػىـ الطػػلاب عمػػى يقػػ  الأكبػػر العػػبء إف إلا فيػػه، يناقشػػىـ
 فيػتعمـ الفصػؿ خػارج المػكاد وػذن قراءة كتتـ قصيرة، قصة أك كاحد مكضكع ذا كتابا أك منفصمة
 كتنمػك كأفكػار مىػارات مػف اكتسػبكن مػا كيػدعمكف المعرفػة تحصػيؿ في الاستقلاؿ بذلؾ الطلاب
 (. 2102،021 أحمد، كمركاف شحاتة حسف) المفظية ثركتىـ
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كمما سبؽ أف القراءة المكسعة وي القراءة التػي تػتـ خػارج الفصػؿ الدراسػي، كفيىػا يكجػه المعمػـ 
الطػػػلاب لممػػػكاد المقػػػركءة كالتػػػي تتناسػػػب مػػػ  قػػػدراتىـ كمسػػػتكياتىـ، ليحبػػػبىـ فػػػي القػػػراءة كينمػػػي 

 قدراتىـ كميكلىـ القرائية. 
عمى أومية تنمية مىارات القراءة المكثفة كالقراءة المكسػعة كمػف  كقد أكدت العديد مف الدراسات

( التػػػػي وػػػػدفت إلػػػػى اسػػػػتخداـ التفكيػػػػر الجمعػػػػي 2102وػػػػذن الدراسػػػػات: دراسػػػػة مػػػػركاف أحمػػػػد )
( التػػػػي وػػػػدفت إلػػػػى 2102التشػػػػاركي لتنميػػػػة مىػػػػارات القػػػػراءة المكسػػػػعة، كدراسػػػػة سػػػػيد رجػػػػب )

لقػراءة المكثفػة كالقػراءة المكسػعة، كدراسػة مػركاف استخداـ نمػاج مػا بعػد البنائيػة لتنميػة مىػارات ا
( التػػػػي وػػػدفت إلػػػػى اسػػػتخداـ مػػػػدخؿ التػػػدريس المتمػػػػايز لتنميػػػة مىػػػػارات القػػػػراءة 2101أحمػػػد )
 المكثفة. 

كلػػذلؾ فػػإف أنػػكاع القػػراءة المختمفػػة كأسػػاليب تنميتىػػا تػػؤثر فػػي معتقػػدات المتعممػػيف كاتجاوػػاتىـ 
را مىمػػا مػػف سػػمات شخصػػية الفػػرد كعػػاملا مىمػػا فػػي كنظػػرا لأوميػػة القػػراءة كككنىػػا تمثػػؿ مظىػػ

نمكوا كالارتقاء بىا، فإف عممية تعرؼ كتنمية المتغيرات الشخصية كالمعرفية المرتبطػة بىػا تعػد 
مػػػف المكضػػػكعات المىمػػػة التػػػي تكتسػػػب أوميتىػػػا مػػػف أوميػػػة القػػػراءة نفسػػػىا، كعمػػػى قائمػػػة تمػػػؾ 

 ( 62، 2102المتغيرات الذات القرائية. )ريـ أحمد، 
فالػػػذات القرائيػػػة متغيػػػر مػػػف المتغيػػػرات التػػػي يمكػػػف تنميتىػػػا، كوػػػي مؤشػػػر مػػػف مؤشػػػرات قػػػدرات 
دراكػه لممكضػكعات  المتعمـ القرائية كتمكنه مف مىػارات القػراءة، كقدرتػه عمػى فىػـ النصػكص، كا 

 مف حيث سىكلتىا كصعكبتىا.
قػراءة، فىػي المحصػمة تعد الذات القرائية كفاعميتىا مف أوـ مؤشػرات قػدرة الطػلاب عمػى الك      

النىائيػػة لمعتقػػدات الطالػػب عػػف مػػدل فىمػػه لمػػنص المقػػركء كمػػدل سػػىكلته أك صػػعكبته كمػػدل 
تمكنه مف السيطرة عميه كاستيعاب فكرته، كما يتبػ  ذلػؾ مػف شػعكر الطالػب بالثقػة أك الإحبػاط 

 (.02: 2102، ريـ أحمد)
 الػذات مفىػكـ: مفىػكميف مػف مكػكف مصػطم  كوػي، المغكية الذات أبعاد مف بُعد القرائية كالذات
 صػكروا أبسػط فػي كوػي القراءة إلى منسكبة كالقرائية، نحكوا كمشاعرن نفسه عف الفرد فكرة كوك
  (.62، 2112،أحمد المنعـ عبد) كفىمىا" الكممات" الرمكز معاني إدراؾ عمى القدرة
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 وػذن كمػف القرائيػة، الػذات أبعاد تنمية إلى الدراسات مف العديد سعت فقد القرائية الذات كلأومية
 الفىػػـ كتنميػػة القرائيػػة الػػذات أبعػػاد تنميػػة إلػػى وػػدفت التػػي( 2102)أحمػػد ريػػـ دراسػػة: الدراسػػات
يمػاف محمػكد، عمػي الػتعمـ، كدراسػة أسمكب مختمفي الثانكم الأكؿ الصؼ طلاب لدل القرائي  كا 
 كالقمػػؽ القرائيػػة الػػذات كفاعميػػة القػػراءة دافعيػػة بػػيف العلاقػػة تعػػرؼ وػػدفت التػػي( 2101)حسػػنيف
عمػػػى  وػػػدفت التػػػي( 2102) محمػػػد نػػػكرا كدراسػػػة الػػػتعمـ، صػػػعكبات ذكم التلاميػػػذ لػػػدل القرائػػػي
 مػػدخؿ ضػػكء فػػي كنقػػدوا الأدبيػػة النصػػكص تحميػػؿ مىػػارات كتنميػػة القرائيػػة الػػذات أبعػػاد تنميػػة

 لػػػذاتا كفػػػاءة تنميػػػة إلػػػى وػػػدفت التػػػي( 2121)محمػػػد سػػػامية كدراسػػػة التعاكنيػػػة، الإسػػػتراتيجية
  الإعدادية. المرحمة تلاميذ لدل التحميمية القراءة مىارات كبعض القرائية
 المختمفػة المراحػؿ فػي المتعممػيف لػدل القرائيػة الذات تنمية أومية عمى الدراسات وذن أكدت كقد

 المختمفة. الطلاب كلمستكيات
 البحػث وػدؼ كلػذلؾ الفػائقيف؛ بفئػة تىػتـ لػـ القرائيػة الذات لتنمية أجريت التي الدراسات كمعظـ
 قػػػػدراتىـ مػػػػ  لتتناسػػػػب الإبداعيػػػػة القرائيػػػػة الػػػػذات لتنميػػػػة كسػػػػعى لػػػػديىـ، تنميتىػػػػا إلػػػػى الحػػػػالي

مكاناتىـ  .كا 
 الذاتيػػة، الفاعميػػة مفىػػكـ عػػف انبثقػػت التػػي المفػػاويـ أحػػد الإبداعيػػة الذاتيػػة الفاعميػػة مفىػػكـ كيعػػد

 فالطمبػػة إبداعيػػة، قػػدرات مػػف المكوػػكب يمتمكػػه بمػػا المرتبطػػة الخصػػائص تمػػؾ إحػػدم بكصػػفىا
 لا الػذيف بػالطلاب مقارنه دراستىـ في يتفكقكف ما دائما الإبداعية الذات بفاعميه يتمتعكف الذيف

 بطرؽ المشكلات كحؿ كالفكرية، العقمية الجكانب كتنمية الذات، فاعميه مف معقكلا قدرا يمتمككف
 أدائىػػػـ عمػػػى إيجابيػػػان  تػػػؤثر الصػػػفات كوػػػذن جديػػػدة كأفكػػػار حمػػػكؿ إيجػػػاد عمػػػى كالقػػػدرة إبداعيػػػة،
 (.012 ،2121، كآخركف السعيد الديف علاء) تفكيروـ كطريقة العقمية كقدراتىـ

كوذا يعني أف وناؾ علاقػة بػيف الػذات الإبداعيػة كالفػائقيف؛ حيػث يتميػز الفػائقكف لغكيػا بقػدرات 
يجاد أفكار لغكية إبداعية إبداعية عامة تمكنىـ مف التعامؿ م  مىارات المغة بطرؽ إبداعية،  كا 

مكاناتػػػه قدراتػػػه عػػػف الفػػػرد معتقػػػدات بأنىػػػا الإبداعيػػػة الػػػذات كتعػػػرؼ فعاليػػػة  مخرجػػػات لإنتػػػاج كا 
يجػاد النجػاح فػي قدرتػه في الفرد اعتقاد بأنىا أيضا كتعرؼ ،"إبداعية  تحكيػؿ أك جديػدة أفكػار كا 
 (00، 6309أفعاؿ. )عادؿ محمكد، إلى القائمة الأفكار
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الػػرغـ مػػف الارتبػػاط بػػيف فاعميػػة الػػذات كالإبػػداع فػػإف القميػػؿ مػػف الدراسػػات كجىػػت لتنػػاكؿ كعمػػى 
فاعميػػة الػػذات فػػي سػػياؽ الإبػػداع، كتزخػػر فاعميػػة الػػذات العامػػة بالدراسػػات التػػي أجريػػت عمػػى 
المتعممػػيف فػػي حػػيف لا زاؿ البحػػث فػػي مكضػػكع فاعميػػة الػػذات الإبداعيػػة حػػديثان عمػػى الطػػلاب 

 (924، 6309لمكوكبيف كالفائقيف بصفة خاصة. )أحمد محمد، بصفة عامة كعمى ا
كيعػػػد الطػػػلاب الفػػػائقكف مػػػف الفئػػػات التػػػي تتسػػػـ بالعديػػػد مػػػف السػػػمات التػػػي تميػػػزوـ عػػػف فئػػػة 
العادييف، حيث إنىـ يسعكف إلى تنمية ذكاتىـ بطريقة تتناسب كقدراتىـ، كلذلؾ فإف تنمية ذاتىـ 

 تىـ كسماتىـ.القرائية بصكرة إبداعية يتناسب م  قدرا
فػػالطلاب الفػػائقكف يمتمكػػكف مسػػتكيات مرتفعػػة مػػف القػػدرات الإبداعيػػة؛ كلػػذلؾ فػػإف تنميػػة الػػذات 
الإبداعيػػػة لػػػدل وػػػؤلاء الطػػػلاب مػػػف أكلكيػػػات البػػػرامج كالمنػػػاوج التعميميػػػة، حتػػػى تتماشػػػى مػػػ  

 سماتىـ.
 أك بقػػػدراتىـ يتميػػػزكف الػػػذيف بػػػالأفراد خاصػػػا اوتمامػػػا النػػػاس يظىػػػر أف الطبيعػػػي كمػػػف 
 فتحػػػي) المجتمػػػ  يقػػػدروا التػػػي الإنسػػػاني النشػػػاط ميػػػاديف أحػػػد فػػػي اسػػػتثنائية بصػػػكرة مػػػكاوبىـ
 (. 6302،09جركاف،
 تطػػػكر فػػػي يسػػػىمكف لأنىػػػـ جيػػػدة، عنايػػػة تنػػػاؿ أف يجػػػب التػػػي الفئػػػات مػػػف كالفػػػائقكف 

.  العػادييف عف مختمفة كقدرات عالية عقمية قدرات مف يمتمككنه لما كذلؾ ، كتقدمىا المجتمعات
 يجنيىػػػا التػػػي المرجػػػكة الثمػػػرة فىػػػـ كالنىضػػػة؛ كالرقػػػي  التقػػػدـ إلػػػى بالمجتمعػػػات يػػػدفعكف فىػػػؤلاء
 .المجتم 
 مكاجىػػة عمػػى تعمػػؿ خاصػػة تعمػػيـ كطػػرؽ تربكيػػة بػػرامج تػػكفير إلػػى الفػػائقكف التلاميػػذ كيحتػػاج

 إطػػػار فػػػي تكفيروػػػا يصػػػعب قػػػد أمػػػكر ككمىػػػا كاسػػػتعداداتىـ، قػػػدراتىـ مػػػ  كتتناسػػػب احتياجػػػاتىـ،
 (.633 ،6303الشخص، العزيز عبد) التقميدية التعميـ كطرؽ العادم الدراسي المنىج

( بضركرة الاوتماـ بإعداد بػرامج تعميميػة خاصػة 6302كقد أكصت دراسة حياة خزاف) 
 تتلاءـ م  خصائص وذن الفئة.
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ذا  ثػرأك الخصػكص كجػه عمػى لغكيػا بىػـ الاوتمػاـ فإف ضركرة ممحة؛ بالفائقيف الاوتماـ كاف كا 
 المػػػكاد فػػػي التػػػي تسػػػىـ فػػػي التفػػػكؽ العكامػػػؿ مػػػف أساسػػػي عامػػػؿ المغػػػة فػػػي التفػػػكؽ لأف أوميػػػة؛
 (. 00، 6333جابر، محمد) الأخرل الدراسية
 الرعايػػػة تقػػػديـ بضػػػركرة كأكصػػػت ، المغػػػكم بػػػالتفكؽ الدراسػػػات بعػػػض  اوتمػػػت كلػػػذلؾ 

 دراسػػة: الدراسػػات وػػذن كمػػف إمكانػػاتىـ مػػ  تتكافػػؽ إسػػتراتيجيات عػػف كالبحػػث ، كالاوتمػػاـ بىػػـ
 التفػكؽ معػايير عمػى قػائـ إثرائػي برنػامج فاعميػة تعػرؼ إلػى وػدفت التػي( 6306) أحمد شحاتة
 بػػػالتعميـ الفػػائقيف الطػػلاب لػػدل الػػذاتي كالػػتعمـ المغػػػكم الأداء مىػػارات لتنميػػة العربيػػة المغػػة فػػي

 لمتفػػكؽ معػػايير كضػػ  كضػػركرة الفػػائقيف، بػػالطلاب العنايػػة بضػػركة أكصػػت كقػػد العػػاـ، الثػػانكم
 العميػػػا التفكيػػػر مىػػػارات تنميػػػة إلػػػى وػػػدفت التػػػي( 6303) مصػػػطفى محمػػػكد كدراسػػػة المغػػػكم،
 المغػػة فػػي إثرائػػي مػػنىج خػػلاؿ مػػف الثانكيػػة بالمرحمػػة الفػػائقيف الطػػلاب لػػدل الإبداعيػػة كالقػػراءة
 الإبداعيػة القػراءة كمىػارات العميػا التفكيػر مىارات تنمية التركيز عمى بضركرة كأكصت العربية،

 قػائـ برنػامج فاعميػة تعػرؼ إلػى ودفت التي( 6304) إبراويـ أكرـ كدراسة. الفائقيف الطمبة لدل
 لغكيػػا، الفػػائقيف التلاميػػذ لػػدل الإبداعيػػة الكتابػػة مىػػارات لتنميػػة الػػدماغ إلػػى المسػػتند الػػتعمـ عمػػى

عػػػداد لغكيػػػا الفػػػائقيف بػػػالطلاب الاوتمػػػاـ بضػػػركرة كأكصػػػت مكانػػػاتىـ  التػػػي البػػػرامج كا  تتكافػػػؽ كا 
 لرعايػة إسػتراتيجية بكضػ  اوتمػت التػي( 6304) صػال  كعيسػى أحمػد خطاب كدراسة. العقمية
 .تناسبىـ إستراتيجيات عف كالبحث بىـ الاوتماـ بضركرة كأكصت لغكيا، الفائقيف الطلاب
 ، فعالػة إسػتراتيجيات عػف البحػث لغكيػا لمفػائقيف العربيػة المغػة تػدريس في ينبغي كلذلؾ 

 مػف الجديػد كاقتػراح أفكػاروـ التعبير عف مف تمكنىـ ككذلؾ تفكقىـ، مف كتستفيد بقدراتىـ، ترقى
مكاناتىـ الفكر،  .كمف إشباع حاجاتىـ كاوتماماتىـ؛ مما يكظؼ قدراتىـ كا 

ذا كانت تنمية مىارات القراءة مىمة لمعادييف فإنىا تكتسػب أوميػة خاصػة لػدل الفػائقيف الػذيف  كا 
راءة كالرغبػػة فػػي الاطػػلاع الػػدائـ، كلػػذلؾ فػػإف تنميػػة مىػػارات القػػراءة المكثفػػة يتميػػزكف بحػػب القػػ

كالقػػػراءة المكسػػػعة لػػػدل وػػػؤلاء التلاميػػػذ ينبغػػػي أف تحظػػػى باوتمػػػاـ، كمػػػف خػػػلاؿ اسػػػتراتيجيات 
تعميميػػػة متميػػػزة، فػػػالقراءة المكثفػػػة تشػػػب  حاجػػػات الفػػػائقيف داخػػػؿ الصػػػفكؼ الدراسػػػية، كالقػػػراءة 

 بتىـ في الاطلاع. المكسعة تشب  حبىـ كرغ
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سػػتراتيجية قػػراءة الصػػكر مػػف الاسػػترتيجيات التػػي تتميػػز عػػف  كتعػػد إسػػتراتيجية القػػراءة الثلاثيػػة كا 
 إستراتيجيات التدريس المعتادة، كالتي يمكف الإفادة منىا في التدريس لمطلاب الفائقيف لغكيا.

 مسػؤكلية الطمبػة تحمػؿ لأنىػا الػتعمـ، مف جديدة نكعية في تقديمىا الثلاثية القراءة أومية كتكمف
 بيئػة فػي تعممىػـ يػدعـ بمػا كتزكدوـ لىـ، مساندا نشاطا كككنىا أنفسىـ، عمى بالاعتماد تعممىـ
. تعممػه المراد المضمكف حكؿ كمه يدكر عممي كنقاش راؽ، اجتماعي كتعاكف متفاعمة، تعميمية

(2002, 111 &Horstman, Slatr   ) 
الثلاثيػػػة عمػػػى أسػػػاس الػػػتعمـ التعػػػاكني بػػػيف الطػػػلاب فػػػي مجمكعػػػات كتقػػػكـ إسػػػتراتيجية القػػػراءة 

صػػغيرة مككنػػة مػػف ثلاثػػة تلاميػػذ بحيػػث يكػػكف لكػػؿ تمميػػذ دكر فػػي المجمكعػػة، كيتبػػادؿ التلاميػػذ 
 داخػػػػػؿ لمطػػػػػلاب الجمػػػػػاعي العمػػػػػؿ الأدكار لتحقيػػػػػؽ الأوػػػػػداؼ. كيؤكػػػػػد الػػػػػتعمـ التعػػػػػاكني عمػػػػػى

 مثػؿ: المىػارات بعض تحسيف كيىدؼ إلى المنشكدة، الأوداؼ إلى لمكصكؿ صغيرة مجمكعات
 الطػػلاب لجميػػ  الفرصػػة المسػػئكلية، كيعطػػي كتحمػػؿ الطػػلاب كمشػػاركة الجمػػاعي القػػرار اتخػػاذ
 (906 ، 6330آماؿ كامؿ، . )معا كيتعاممكا يتشارككا لكي

 ( التي ودفت تعرؼ أثػر6333) محمػكد كوذا ما أكدته العديد مف الدراسات منىا: دراسة فػراس
 القػراءة تنميػة فػي الأدبيػة كالنصػكص تػدريس المطالعة فػي التعػاكني الػتعمـ اسػتراتيجية اسػتخداـ
نحكوػػػػػػا،  كدراسػػػة شػػػاي   كاتجاوػػػػػػاتىـ الأساسػػػية العميػػػػػػا المرحمػػػة طمبػػػة لػػػدل كالإبداعيػػػة الناقػػػدة
 دراسػػة عبػػد( التػػي وػػدفت إلػػى تحفيػػز الفىػػـ القرائػػي باسػػتخداـ الػػتعمـ التعػػاكني، ك 6332سػػعكد)
 فػػي التعػػاكني الػػتعمـ إسػػتراتيجية اسػػتخداـ أثػػر التػػي وػػدفت إلػػى تعػػرؼ (6304) شػػفيؽ العزيػػز
الأساسي. كقد أكدت نتائج وذن الدراسات  الراب  الصؼ طمبة لدل الإملائية الكتابة مىارة تنمية

 الأثر الإيجابي لمتعمـ التعاكني قي تدريس مىارات المغة العربية.
 تشػػجي  يػػتـ حيػػث الصػػكر؛ قػػراءة بخبػػرات الاوتمػػاـ ضػػركرة عمػػى الحديثػػة الاتجاوػػات كمػػا تؤكػػد

  (Moore,2006,2)الصكر.  في المكجكدة كالأفكار المعمكمات استخلاص المتعمميف عمى
 منىػػا إسػػتراتيجيات ثػػلاث أثػػر معرفػػة إلػػى وػػدفت( Stahl، 2003) سػػتاوؿ أجرتىػػا دراسػػة كفػػي

 أثػر لىػا المتحركػة الصػكر إسػتراتيجية أف الدراسػة نتػائج كأظىػرت المتحركة، إستراتيجية الصكر
 كالطلاقة. القرائي الاستيعاب في إحصائيا داؿ
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 فعالػػه، متنكعػػة إسػػتراتيجيات عػػف البحػػث لغكيػػا لمفػػائقيف العربيػػة المغػػة تػػدريس فػػي ينبغػػي لػػذلؾ
 مػػف كتسػػتفيد المجتمػػ ، مػػ  المسػػتمر التفاعػػؿ تحقيػػؽ عمػػى كتسػػاعدوـ المغكيػػة، بقػػدراتىـ ترتقػػي
 المبدعة الحمكؿ كمف الفكر، مف الجديد كاقتراح أفكاروـ عف التعبير مف تمكنىـ ككذلؾ تفكقىـ،

 (.62 ،2103 ، حامد أماني فتحي، الرحيـ عبد) المجتم  تكاجه لمشكلات
لذا يسعى البحث الحالي إلى قيػاس أثػر الػدمج بػيف إسػتراتيجيتي القػراءة الثلاثيػة كقػراءة الصػكر 

تنمية مىارات القراءة المكثفة كالمكسعة كالذات القرائية الإبداعية لدل تلاميػذ الصػؼ الثػاني في 
 الإعدادم الفائقيف لغكيا.

 مشكمة البحث
 عمػى كالفػائقيف التلاميػذ العػادييف مػف لكػؿ يقػدـ التعمػيـ مراحػؿ فػي عامة بصفة القراءة تعميـ إف
 يغفػؿ ثػـ كمػف الفػائقكف؛ وػؤلاء بىػا يتميػز التػي العقمية القدرات أك لمميكؿ مراعاة دكف سكاء حد

 ۔تمبية احتياجات الفائقيف كتنمية مىاراتىـ عمى تركز التي المىارات تمؾ التدريس
 اعتقػاد إلػى بالفػائقيف الاوتمػاـ انخفػاض أسباب( 6339) الرحماف عبد ليمى دراسة أرجعت كقد

 أم أك لىػـ خاصػة صػفكؼ أك لممتفػكقيف مدرسػة كجػكد أف التربكيكف مف القرار أصحاب بعض
 إذا لاسػػيما ، المجتمػػ  أفػػراد بػػيف المسػػاكاة مبػػدأ يحقػػؽ كلا التربكيػػة المبػػادئ يخػػالؼ أخػػر تنظػػيـ
 .العادية الصفكؼ في تتكافر لا بإمكانات الفصكؿ أك المدارس وذن زكدت
  -الطمبػػة مػػف الغالبػػة الفئػػة قػػدرات كتحػػاكي حاجػػات لتمبػػي العػػاـ التعمػػيـ منػػاوج تعػػد مػػا كغالبػػا

 كالضػػػجر الممػػػؿ مشػػػكلات مػػػف العػػػادم الصػػػؼ داخػػػؿ الفػػػائؽ الطالػػػب يعػػػاني بينمػػػا -العػػػادييف
 . قدراته تتحدل التي المعمكمة كنقص
إضػػافة أفكػػار  مثػػؿ: مىػػارات، تتضػػمف لا الإعداديػػة المرحمػػة فػػي القػػراءة تعمػػيـ أوػػداؼ أف كمػػا

 باختيػػػػػار المرحمػػػػػة وػػػػػذن فػػػػػي يىػػػػػتـ لا كمػػػػػا لممػػػػػكاد المقػػػػػركءة، الكاسػػػػػ  مبتكػػػػػرة لمػػػػػنص، كالفىػػػػػـ
 حصص عف الطلاب مف عزكؼ يلاحظ ثـ كمف الطلاب، وؤلاء م  تتكاءـ التي المكضكعات

 كالحػرة المكسػعة القػراءة عمػى تشجعىـ كلا قدراتىـ، تتحدل أك اوتماماتىـ تشب  لا لأنىا القراءة؛
 (.۰00: ۰01 ،2111 يكنس، فتحي. )المتعددة المعرفة مصادر في كالمكضكعات لمكتب
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 تناكلػت التػي الدراسػات قمػة عػاـ بكجػه لػكحظ أنػه إلا بالفػائقيف الاوتمػاـ ضػركرة مػف الػرغـ عمى
 لىػـ المقدمػة بالإسػتراتيجيات الاوتمػاـ عػدـ لػكحظ كمػا ، المغػكم الجانػب كخاصػة التفكؽ محكر
 عمػػى القػػراءة حصػػة تركػػز حيػػث درجاتىػػا؛ أعمػػى إلػػى بىػػا كالكصػػكؿ كتنميتىػػا بمػػكاوبىـ لمرقػػي

 جديػد لا أنه عمى علاكة لممعمـ، الحاجة دكف بأنفسىـ استيعابىا لمطلاب يمكف التي المعمكمات
 كطبيعػػة تتناسػػب بطريقػػة القرائيػػة المكضػػكعات تعػػالج تدريسػػية إجػػراءات مػػف المعمػػـ يقدمػػه فيمػػا

 تمػؾ إلػى القػراءة تػدريس إسػتراتيجيات افتقار عف فضلا ؛(0۰2 ،2112 إماـ، ودل)  الطلاب
 معمكمػػات مػػف الػػنص يتضػػمنه مػػا مػػ  العميقػػة القػػراءة مىػػارات تنميػػة شػػأنىا مػػف التػػي الأسػػاليب
 مىػارات تنميػة إغفػاؿ عميػه يترتػب ممػا ،(02۰ ،211۰ عبػد الػرحيـ، إحسػاف)  كقضايا كأفكار
 الفائقيف. الطلاب لدل ككذا العادييف الطلاب لدل المكسعة كالقراءة المكثفة القراءة
عدـ الاوتماـ بتنمية مىارات القػراءة المكسػعة كالقػراءة المكثفػة  في الحالي البحث مشكمة كتكمف

(، التػػي أكصػػت 6302لغكيػػا، كوػػذا مػػا أكػػدت عميػػه دراسػػة سػػيد رجػػب ) الفػػائقيف لػػدل التلاميػػذ
بضركرة الاوتماـ بمىارات القراءة المكسعة كالقراءة المكثفة كضركرة تضميف وػذن المىػارات فػي 

 منىج القراءة.
( عمػػى ضػػعؼ تلاميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة فػػي مىػػارات 6304مػػا أكػػدت دراسػػة مػػركاف أحمػػد )ك

( التػػي أكػػدت ضػػعؼ الطػػلاب فػػي مىػػارات القػػراءة 6302القػػراءة المكثفػػة، ككػػذلؾ فػػي دراسػػته )
 المكسعة.

 لػػدل القرائيػػة الػذات بتنميػػة الاوتمػػاـ أكصػػت بضػركرة الدراسػات مػػف مػف أف العديػػد كعمػى الػػرغـ
 أداء فػي دافعيػتىـ كزيػادة، القراءة مىارات في مستكاوـ مف ترف  أف شأنىا مف كالتي ،المتعمميف
 محمػد كماجد(، 6334) الحميد عبد فتحي: دراسة الدراسات وذن كمف، المختمفة القرائية المىاـ

(، 6302) حسػف كسػمكل(، 6306) محمػكد كنػرميف(، 6300) ناصػر العزيػز كعبد(، 6334)
يمػػػػػاف محمػػػػػكد كعمػػػػػي(، 6302) محمػػػػػد كسػػػػػيد ، (6304) محمػػػػػد كنػػػػػكرا(، 6302) حسػػػػػنيف كا 

نتصػػػػار فرغمػػػػي)  أكػػػػدت أف الدراسػػػػات وػػػػذن (؛ إلا أف نتػػػػائج6363(، كسػػػػامية محمػػػػد )6304كا 
، القػػراءة فػػي النفسػػي الجانػػب تمثػػؿ باعتباروػػا، الكػػافي بالاوتمػػاـ تحػػظ لػػـ القرائيػػة الػػذات فاعميػػة
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سػػػتراتيجيات أسػػػاليب باسػػػتخداـ أكصػػػت كلػػػذلؾ  الػػػذات بتنميػػػة تعنػػػي كفعالػػػة معاصػػػرة تػػػدريس كا 
 .التلاميذ لدل القرائية

كمػػػػا أكػػػػدت العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات عمػػػػى ضػػػػركرة تنميػػػػة أبعػػػػاد الػػػػذات الإبداعيػػػػة لػػػػدل الفػػػػائقيف 
(، كعػػػػػلاء الػػػػػديف 6304(، ككػػػػػكثر قطػػػػػب)6309كالمكوػػػػػكبيف، كمنىػػػػػا دراسػػػػػة: أحمػػػػػد محمػػػػػد)

 (.6363السعيد)
فػي حػدكد  –لػت الػذات القرائيػة، كالػذات الإبداعيػة لػكحظ أنػه كبمراجعة وذن الدراسػات التػي تناك 

لػػػـ تجػػػر دراسػػػات تناكلػػػت الػػػذات القرائيػػػة الإبداعيػػػة لػػػدل التلاميػػػذ بكجػػػه عػػػاـ  –عمػػػـ الباحثػػػة 
 كالفائقيف لغكيا بكجه خاص.

كيؤكد كؿ ما سبؽ الدراسة الاستطلاعية التي قامت بىا الباحثة، كالتي ودفت إلى تعػرؼ مػدل 
 الفائقيف لمىارات القراءة المكسػعة كمىػارات القػراءة المكثفػة، ك الإعدادية المرحمة ميذامتلاؾ تلا

 مقيػاس تطبيػؽ تػـ حيػث، القرائيػة الإبداعيػة الػذات أبعػاد مػف التلاميػذ تمكػف مػدل عمػى لمكقكؼ
الإبداعيػػػة، كتػػػـ تطبيػػػؽ اختبػػػاريف مبػػػدئييف أحػػػدوما فػػػي القػػػراءة المكسػػػعة،  القرائيػػػة الػػػذات أبعػػػاد
 المعممػػيف، ترشػػيحات عمػػى الفػػائقيف بنػػاء اختيػػار التلاميػػذ تػػـ كقػػد ر فػػي القػػراءة المكثفػػة،كالآخػػ
 عػددوـ كبمػ  العربيػة، المغػة مػادة اختبػارات نتػائج فػي فأكثر% 43 نسبة عمى الحصكؿ ككذلؾ

 الإعداديػػػة القبميػػػة البػػػدارم جزيػػػرة بمدرسػػػة الإعػػػدادم الثػػػاني الصػػػؼ تلاميػػػذ مػػػف تمميػػػذا( 63)
 كانت النتائج كما يأتي:بأسيكط، كقد 

لػػػديىـ ضػػػػعؼ فػػػي وػػػػذن  التلاميػػػػذ مػػػف% 33 بالنسػػػبة لمىػػػارات القػػػػراءة المكثفػػػة:  كجػػػػد أف  -
 .المىارات

لػػػػديىـ ضػػػػعؼ فػػػػي وػػػػذن  التلاميػػػػذ مػػػػف% 23بالنسػػػػبة لمىػػػػارات القػػػػراءة المكسػػػػعة: كجػػػػد أف  -
 .المىارات

 .لديىـ ضعؼ في وذن الأبعاد التلاميذ مف% 23بالنسبة لمذات القرائية الإبداعية كجد أف -
كالقػػػراءة  القػػػراءة المكسػػػعة مىػػػارات ضػػػعؼ فػػػي البحػػػث مشػػػكمة تحػػػددت سػػػبؽ مػػػا ضػػػكء كفػػػي  

، الإعػػدادم الفػػائقيف لغكيػػا الثػػاني الصػػؼ تلاميػػذ الإبداعيػػة لػػدل القرائيػػة المكثفػػة كأبعػػاد الػػذات
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الثلاثيػة كقػراءة الصػكر القػراءة  الػدمج بػيف إسػتراتيجيتي الباحثػة اسػتخدمت المشكمة وذن كلعلاج
 لديىـ، كلتنمية أبعاد الذات القرائية الإبداعية لديىـ. المىارات وذن لتنمية
 : البحث أسئمة
 :الأسئمة الآتية عف الإجابة الحالي البحث يحاكؿ

 لغكيا؟ الفائقيف الإعدادم الثاني الصؼ لتلاميذ المناسبة القراءة المكثفة مىارات ما .0
 لغكيا؟ الفائقيف الإعدادم الثاني الصؼ لتلاميذ المناسبة المكسعة القراءة مىارات ما .6
 الفػائقيف الإعػدادم الثػاني الصػؼ لتلاميػذ ما أبعاد الذات القرائية الإبداعية المناسػبة .0

 لغكيا؟
 تنميػػة فػػي القػػراءة الثلاثيػػة كقػػراءة الصػػكر الػػدمج بػػيف إسػػتراتيجيتي اسػػتخداـ أثػػر مػػا .9

 لغكيا؟ الفائقيف الإعدادم الثاني الصؼ تلاميذ القراءة المكثفة لدل مىارات
 تنميػػة فػػي الصػػكر كقػػراءة الثلاثيػػة القػػراءة إسػػتراتيجيتي بػػيف الػػدمج اسػػتخداـ أثػػر مػػا .3

 لغكيا؟ الفائقيف الإعدادم الثاني الصؼ تلاميذ لدل المكسعة القراءة مىارات
 تنميػػة فػػي الصػػكرالقػػراءة الثلاثيػػة كقػػراءة  الػػدمج بػػيف إسػػتراتيجيتي اسػػتخداـ أثػػر مػػا .2

 لغكيا؟ الفائقيف الإعدادم الثاني الصؼ تلاميذ لدل أبعاد الذات القرائية الإبداعية
  البحث أهداف 

 :إلى الحالي البحث يىدؼ
 باسػػتخداـ لغكيػا الفػػائقيف الإعػدادم الثػػاني الصػؼ تلاميػػذ القػراءة المكثفػػة لػدل مىػػارات تنميػة -

 كقراءة الصكر. القراءة الثلاثية الدمج بيف إستراتيجيتي
 باسػتخداـ لغكيػا الفػائقيف الإعػدادم الثػاني الصػؼ تلاميػذ لدل المكسعة القراءة مىارات تنمية -

 .الصكر كقراءة الثلاثية القراءة إستراتيجيتي بيف الدمج
 لغكيػػػا الفػػػائقيف الإعػػػدادم الثػػػاني الصػػػؼ تلاميػػػذ أبعػػػاد الػػػذات القرائيػػػة الإبداعيػػػة لػػػدل تنميػػػة -

 القراءة الثلاثية كقراءة الصكر. بيف إستراتيجيتيالدمج  باستخداـ
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 :البحث أهمية
 :النظرية اْهمية
 القرائية القراءة المكثفة كالقراءة المكسعة كمىارات كؿ منىا، كالذات عف نظرية خمفية تقديـ     

ستراتيجيتي كؿ  القراءة الثلاثية كقراءة الصكر كأومية بكجه عاـ كالذات القرائية الإبداعية، كا 
  منىا.

 :التطبيقية اْهمية
 :مف كلان  قد يفيد البحث

 كالذات القراءة المكسعة كالقراءة المكثفة مىارات تنمية خلاؿ مف :التلاميذ الفائقين لغويا 
 .الإبداعية لديىـ القرائية

بكيفية الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر  تزكيدوـ حيث مف :المعممين
 الإبداعية لدل القرائية كالذات القراءة المكثفة كالقراءة المكسعة مىارات تنمية في كاستخدامه

 .التلاميذ الفائقيف لغكيا
القراءة المكثفة كقائمة بمىارات القراءة المكسعة  بمىارات بقائمة إمدادوـ في :المناهج واضعي

المتمثمة في اختبار القراءة المكثفة،  كأدكات القياس، القرائية الإبداعية الذات بأبعاد كأخرل، 
 كيمكف، كاختبار القراءة المكسعة، كمقياس الذات القرائية الإبداعية لمتلاميذ الفائقيف لغكيا

 .المنىج تطكير عند الاعتبار في الأدكات وذن كض 
 التي الدراسات مف المزيد لإجراء الباحثيف؛ أماـ جديدة بحثية مجالات قد يفت  :الباحثين
 المراحؿ لإبداعية في القرائية كالذات القراءة المكثفة كالقراءة المكسعة  مىارات تنمية إلى تىدؼ

 .العربية المغة تعميـ تخدـ جديدة دراسات في أدكات البحث مف كالإفادة، الأخرل التعميمية
 :البحث محددات

 :التالية بالمحددات التزر البحث
  جزيػرة البػػدارم القبميػػة؛ بمدرسػػة لغكيػا  الفػػائقيفالإعػػدادم  الثػانيالصػػؼ  تلاميػذمجمكعػة مػػف

 ( تمميذا كمجمكعة تجريبية.03كعددوـ)
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 الفػػػائقيف لغكيػػػا، كبمػػػ  الإعداديػػػة المرحمػػػة لتلاميػػػذ المناسػػػبة القػػػراءة المكثفػػػة بعػػػض مىػػػارات 
 .أدائية مىارات( 03) عددوا

 الفػػائقيف لغكيػػا، كبمػػ  الإعداديػػة المرحمػػة لتلاميػػذ المناسػػبة القػػراءة المكسػػعة بعػػض مىػػارات 
 .أدائية مىارة( 00) عددوا

 الفػػػائقيف لغكيػػػا: كبمػػػ   الإعداديػػػة المرحمػػػة لتلاميػػػذ الإبداعيػػػة المناسػػػبة القرائيػػػة الػػػذات أبعػػػاد
 . فرعينا بعدنا( 90، )( أبعاد رئيسة2عددوا )

 الثػاني الصػؼ القػراءة الثلاثيػة كقػراءة الصػكر فػي التػدريس لتلاميػذ الدمج بػيف إسػتراتيجيتي 
 .الإعدادم الفائقيف لغكيا

 البحث  منهج
 كتطبيؽ البحث مجمكعة اختيار في التجريبي المنىج استخداـ تـ البحث وذا لغرض     

 القبمي التطبيقيف خلاؿ مف الكاحدة المجمكعة ذم التجريبي التصميـ شبه كاستخداـ، البرنامج
 .البحث لمتغيرات التصميـ وذا لمناسبة نظرنا البحث؛ لأدكات كالبعدم
 :وموادها البحث أدوات

 لغرض البحث تـ استخداـ الأدكات التالية:
 :البيانات جمع أدوات
 الإعدادم الفائقيف لغكيا الثاني الصؼ لتلاميذ المناسبة القراءة المكثفة مىارات قائمة  . 
  الفائقيف لغكيا الإعدادم الثاني الصؼ لتلاميذ المناسبة القراءة المكسعة مىارات قائمة  . 
 الإعدادم الفائقيف  الثاني الصؼ لتلاميذ الإبداعية المناسبة القرائية الذات أبعاد قائمة

 . لغكيا
 :القياس أدوات
 الإعدادم الفائقيف لغكيا الثاني الصؼ لتلاميذ مىارات القراءة المكثفة اختبار.  
 الإعدادم الفائقيف لغكيا الثاني الصؼ لتلاميذ المكسعة القراءة مىارات اختبار. 
 .اختبار المصفكفات المتتابعة لريفيف 
 الإعدادم الفائقيف لغكيا الثاني الصؼ القرائية الإبداعية لتلاميذ الذات مقياس. 
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                       :المعالجة التعميمية مواد
 المعمـ دليؿ -               كتاب التمميذ   -

  البحث مصطمحات
 القراءة الثلاثيةإستراتيجية 
أسػاس  عمػى تعتمػد التػي القػراءة بأنىػا Peli & Tillman ,2007, 68) ) كتيممػاف عرفىا بيمي
القػراءة الطالػػب  يكػرر ثػـ بػالقراءة، طالػب فيقػكـ بينىػا، فيمػا تتنػافس التػي المتعاكنػة المجمكعػات

 ذلػؾ كبعػد القػارئ، الطالػب بىػا يقػ  التي الأخطاء لتصكيب المدقؽ الطالب يأتي كأخيرا الثاني،
   .الأدكار بتبادؿ الطلاب يقكـ

تػػػدريس  إسػػػتراتيجيات إحػػػدل الثلاثيػػػة القػػػراءة إسػػػتراتيجية أف( Shelly، 2014) شػػػيمي كذكػػػرت
 طػػلاب، ثلاثػػة مػػف مجمكعػػة كػػؿ كتتكػػكف مجمكعػػات، إلػػى الطػػلاب تقسػػيـ عمػػى القائمػػة القػػراءة

 أثنػػاء بيػػنىـ الأدكار تبػػادؿ يجػػرم بحيػػث الإسػػتراتيجية، وػػذن فػػي محػػددا دكرا طالػػب كيأخػػذ كػػؿ
 آخػػر يقػكـ طالػب حػيف فػػي القػارئ، دكر وػك الإسػتراتيجية وػػذن فػي الأكؿ فالػدكر نشػاط القػراءة،

 الأسئمة. طرح دكر فيأخذ الأخير أما.  الممخص بدكر
 إستراتيجية قراءة الصور
 لاستكشػػػػاؼ كتحميمىػػػػا الصػػػػكرة، عناصػػػػر ( بأنىػػػػا تعػػػػرؼ032، 6302عرفىػػػػا راشػػػػد محمػػػػد ) 

دراؾ محتكاوا، كاستيعاب مضمكنىا  .كأفكار خبرات مف عنه تعبر ما كا 
( قػػدرة التلاميػػذ عمػػى قػػراءة الصػػكرة كتحكيمىػػا مػػف لغػػة  6226، 6304كعرفىػػا عمػػي عػػكض ) 

 التفسير(. –الكصؼ  -بصرية إلى لغة لفظية في المستكيات الثلاث )التعرؼ 
 صورالدمج بين إستراتيجيتي القراءة الثلاثية وقراءة ال

يمكف تعريؼ الدمج بيف إسػتراتيجيتي القػراءة الثلاثيػة كقػراءة الصػكر إجرائيػا فػي البحػث الحػالي 
سػتراتيجية قػراءة  بأنه الجم  عند تػدريس المكضػكعات القرائيػة بػيف إسػتراتيجية القػراءة الثلاثيػة كا 

المكثفػػة  الصػػكر لتلاميػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادم الفػػائقيف لغكيػػا بىػػدؼ تنميػػة مىػػارات القػػراءة
 كالقراءة المكسعة كالذات القرائية الإبداعية.
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كيػػػتـ الػػػدمج مػػػف خػػػلاؿ تقسػػػيـ الطػػػلاب إلػػػى مجمكعػػػات تعاكنيػػػة ثلاثيػػػة، كفيىػػػا يقػػػكـ التلاميػػػذ 
بملاحظػػة صػػكر متعمقػػة بػػنص قرائػػي، كيطمػػب مػػنىـ كصػػؼ محتػػكل الصػػكر، كتفسػػير البيانػػات 

نتػػػػػاج الأفكػػػػػار المرتبطػػػػػة كالمعمكمػػػػػات المتضػػػػػمنة فػػػػػي الصػػػػػكرة، كاسػػػػػتنتاج الأدلػػػػػة كا لمفػػػػػاويـ كا 
بالمكضكع كغيروا مف المىػارات، ثػـ يتناقشػكف فيمػا بيػنىـ فيمػا اسػتنتجكن، ثػـ يبػدأ أحػد الطػلاب 
بقراءة النص كيقكـ الطالباف الآخراف ببياف صحة ما استنتجكن مف ملاحظة الصكرة، كيتبػادلكف 

 الأدكار.    
 القراءة المكثفة
 الػػنص مػػ  الطالػػب تفاعػػؿ بأنىػػا عمميػػة (39 ،2112ميتشػػؿ ) مكجريجػػكر  شػػيفرد عرفىػػا بيتػػر

 محتػػكل كتحميػػؿ التفسػػير: مثػػؿ العمميػػات مػػف عػػدد خػػلاؿ مػػف كمتػػأملا، عميقػػا المقػػركء تفػػاعلا
 كأغػراض ضػمنية معػاف مػف كراءوا كما السطكر بيف لما كالاستنتاج كالبحث كمعمكماته، النص

 فىػـ عمػى المعينػة المفتاحيػة الكممػات أوػـ اسػتخلاص عف فضلا صراحة، الكاتب إليىا يشر لـ
 . كتحميمىا الأساسية أفكارن كتحديد النص،

 تىػػػتـ معمػػػـ إشػػػراؼ تحػػػت صػػػفي قرائػػػي نشػػػاط بأنىػػػا ( 01، 2105طػػػلاؾ)عبػػػد  عرفىاعػػػدناف
 وػػذا فىػػـ لمكصػػكؿ فػػي بىػػا النطػػؽ ككيفيػػة المغكيػػة، كتعبيراتػػه كتراكيبػػه، الػػنص، كممػػات بدراسػػة
 .النص

كيمكف تعريفىا إجرائيا في البحث الحالي: بأنىا عممية يقكـ بىا تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم 
الفػػػائقيف لغكيػػػا داخػػػؿ الفصػػػؿ يػػػتـ مػػػف خلالىػػػا فىػػػـ النصػػػكص المقػػػركءة بكػػػؿ مسػػػتكياته )الفىػػػـ 

الفىػػػـ النقػػػػدم كالإبػػػداعي( مػػػف خػػػػلاؿ قػػػراءة السػػػػطكر كمػػػا بػػػػيف  –الفىػػػـ التفسػػػػيرم  –الحرفػػػي 
 ا كراء السطكر.السطكر كم

 القراءة الموسعة
 متعػددة، قرائيػة نصػكص م  الطالب بأنىا تفاعؿ ( 033 ، 2100)الفكزاف الرحمف يعرفىا عبد
 كلا كالإبػػداع، كالتػػذكؽ النقػػد مثػػؿ: العميػػا الفىػػـ مسػػتكيات لتحقيػػؽ معتمػػدا عمػػى نفسػػه، يختاروػػا
 مثػػػؿ - التفاصػػػيؿ عػػػف البحػػػث أك كالتراكيػػػب، المفػػػردات جميػػػ  بتفسػػػير الاوتمػػػاـ فيىػػػا يشػػػترط
 . بقراءتىا كالاستمتاع المقركءة لمنصكص كالشامؿ العاـ بالفىـ فيىا يىتـ بؿ - المكثفة القراءة



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد ابريم 

 2021الاول انجزء 

 

438 

 التقيػػػد دكف كنقػػػدا، دراسػػػة النصػػػكص مػػػ  القػػػارئ فيىػػػا يتفاعػػػؿ عمميػػػة بأنىػػػا يعرفىػػػا مػػػف كونػػػاؾ
 الطالػب يقػدـ أف عمػى كتػذكقىا، كمعايشػتىا لمنصػكص العػاـ الفىػـ تحقيؽ بىدؼ كمكاف، بزماف
 الطالػب بػيف التقريػر وػذا مناقشػة مػ  المعمكمػات، مػف عػددا يتضػمف النصػكص وػذن عػف تقريرا

 عػلاء. )لىػا كمرشػدا مكجىػا المعمػـ يكػكف أدبيػة دكائػر فػي بعضا بعضىـ الطلاب كبيف كمعممه
 (069 ،2112 حسف، الديف

الثػػػاني الإعػػػدادم الفػػػائقيف لغكيػػػا كتعػػػرؼ إجرائيػػػا فػػػي وػػػذا البحػػػث بأنىػػػا قػػػراءة تلاميػػػذ الصػػػؼ 
لمنصػػكص التػػي يختاركنىػػا بأنفسػػىـ تحػػت إشػػراؼ معممىػػـ، بىػػدؼ تحقيػػؽ الفىػػـ القرائػػي العػػاـ، 

 كالتكس  القرائي، كالتذكؽ، كالنقد كالإبداع لمنصكص المقركءة.
 الذات القرائية الإبداعية

 قدرتػه فػي المػتعمـ لػدل المػدرؾ الاعتقاد القرائية بأنىا الذات (603، 6304محمد ) عرفت نكرا
 تمػػػػؾ نحػػػػك كاتجاوػػػػه، كضػػػػعفه قكتػػػػه بجكانػػػػب ككعيػػػػه، المقػػػػركءة النصػػػػكص مػػػػ  التعامػػػػؿ عمػػػػى

 قراءتىا. عند نفسه عمى الذاتي كحكمه النصكص
 حػػكؿ الفػػرد معتقػػدات" ( فعاليػػة الػػذات الإبداعيػػة بأنىػػا0020،  6360كعرفػػت ميمػػي السػػيد ) 

 أدائػػه حػػكؿ معتقداتػػه إلػػى بالإضػػافة الإبػػداعي، تفكيػػرن حػػكؿ معتقداتػػه كتشػػمؿ الإبداعيػػة، قدراتػػه
 الػػػذات فاعميػػػة مقيػػػاس فػػػي الطالػػػب عميىػػػا يحصػػػؿ التػػػي الدرجػػػة خػػػلاؿ مػػػف كيحػػػدد الإبػػػداعي،
 .الإبداعية"
 الإعػػػدادم الثػػػاني الصػػػؼ ككعػػػي تلاميػػػذ معتقػػػدات إجرائيػػػا الإبداعيػػػة القرائيػػػة بالػػػذات كيقصػػػد
القرائيػػػة،  الإبػػػداعي لممىػػػاـ كمعتقػػػداتىـ عػػػف أدائىػػػـ الإبداعيػػػة،القرائيػػػة  لقػػػدراتىـ لغكيػػػا الفػػػائقيف

 التػػي بالدرجػػة كتقػػاس كمػيمىـ لمقػػراءة ككعػػيىـ بنقػػاط قػكتىـ كضػػعفىـ فػػي القػػراءة كتغمػبىـ عميىػػا،
 .لذلؾ المعد الإبداعية القرائية الذات مقياس في التمميذ عميىا يحصؿ

سرتراتيجية قرراءة الإطار النظري والمفاهيمي: الفائقون لغويرا   سرتراتيجية القرراءة الثلاثيرة وار وار
 الصور  والقراءة المكثفة والموسعة والذات القرائية الإبداعية:

يىدؼ عرض الإطار النظرم لمبحث إلى تعرؼ مفىكـ الفائقيف لغكيا كاستخلاص خصائصىـ، 
اءة الصػكر، ك كأساليب الكشؼ عنىـ، ككذلؾ أسس الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثيػة كقػر 
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اسػػػتخلاص مىػػػارات كػػػؿ مػػػف القػػػراءة المكثفػػػة كالقػػػراءة المكسػػػعة، ككػػػذلؾ أبعػػػاد الػػػذات القرائيػػػة 
 الإبداعية لتنميتىا لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية الفائقيف لغكيا، كذلؾ كما يأتي:

 أولا: الفائقون لغويا
 كفقت ، كفضمه كغمبه علان: صاحبه الرجؿ كفاؽ علان، بمعنى كفكاقان  فكقان  الشيء فاؽ:  لغة
 ( 002 ،0443 منظكر، بف محمد) كأشرؼ، كأعمى منه خيرا صرت أم فلانا

. لتحت نقيض كالفكؽ ، الفكؽ مف كالتفكؽ ، الشأف في كالارتفاع العمك:  بأنه التفكؽ كيعرؼ
 (6 ،6330 محمد، أحمد)

 الفائقين خصائص
 إلػى الرجػكع خػلاؿ مػف كذلػؾ الفػائقيف تميػز التػي كالسػمات الخصائص مف عددا استخلاص تـ

 ،(030 ،6333 ا ، عبػػػد عػػػادؿ:)يمػػػي مػػػا أبرزوػػػا مػػػف المجػػػاؿ، وػػػذا فػػػي كالدراسػػػات الأدبيػػػات
 محمػد(. )Korucu &Alkan ,2012) ،(032: 032 ،6306 عزيػزم، نػكر مطمػؽ، سػامر)

 (634 ،6303 الشخص، العزيز عبد) ،(93 ،6309 كنجف، سميرة الىادم، عبد
 المفاويـ استخداـ باستطاعتىـ أف كما الزمني، لعمروـ بالنسبة كبيرة لغكية حصيمة لديىـ (0

 .معنى كذات منطقية بطرؽ
 . كمتنكعة مختمفة مكضكعات حكؿ كاسعة معرفة لديىـ (6
 (. قكية ذاكرة لديىـ) بسرعة المعمكمات تذكر عمى القدرة  (0
 في التساؤلات مف كثير يثيركف فىـ بسرعة؛ كالنتيجة السبب علاقات فىـ عمى القدرة (9

 . الأشياء ماوية كاكتشاؼ لفىـ محاكلة
 كانطباعات تعميمات إلى الكصكؿ في تساعدوـ التي القكاعد كاستنتاج الفىـ عمى القدرة (3

 .كالأشياء كالناس بالأحداث يتعمؽ فيما صادقة
 .أدائىـ كفي قدراتىـ، كفي النفس، في الثقة مف كبير قدر لديىـ (2
 .الجيد الحركي البصرم التآزر (2
 .بالكممات كالألفاظ التلاعب في المىارة (4
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 يرتبط الذم التكتر ذلؾ يسايركا كأف ضغط، تحت جيد بشكؿ يؤدم أف عمى القدرة لديىـ (4
 .ضغكط مف فيه بما عامة المكقؼ بذلؾ

 . البديىة كسرعة كالفطنة باليقظة يتميزكف  (03
 منىـ الأكبر اوتماـ مكضكع تككف قد التي متنكعة مجالات في بالقراءة شغؼ لديىـ (00

 . سنا
 عناصر إلى تقسيمىا خلاؿ مف المتعددة كالمكضكعات الأشياء فىـ عمى القدرة لديىـ (06

 .المعني ذات الإجابات عف كيبحثكف كالمكضكعات، الأشياء عف كيسألكف مختمفة،
 . كالإحباط كالضكضاء، للألـ، شديدة انفعالية فعؿ ردكد (00
 . عامة بصفة الشديدة الحساسية (09
 . بىـ كالرحمة بالآخريف الشفقة مف كبير قدر إبداء (03
 .كالمثالية الكمالية (02
 الكاس . الخياؿ (02

 الفائقين اكتشاف أساليب
 قدراتػه نمػك يكتمؿ حتى مبكرة، سف في الفائؽ التمميذ اكتشاؼ ضركرة عمى التربية عمماء يتفؽ

 المرحمػػة وػػذن فػػي المناسػػبة الإضػػافية المنػػاوج ككضػػ  ، بػػه العنايػػة خػػلاؿ مػػف نضػػجه كاكتمػػاؿ
مكاناتػه قدراته زيادة شأنىا مف كالتي المبكرة  العمػؿ ككػذلؾ نضػجه يكتمػؿ حتػى بػه كالعنايػة.  كا 
 التعرؼ أساليب مف العديد كوناؾ ، كالديه أك أقرانه م  سكاء له الشخصي التكافؽ تحقيؽ عمى
 كوػػي المجػػاؿ، وػػذا فػػي كالدراسػػات للأدبيػػات الرجػػكع خػػلاؿ مػػف استخلاصػػىا تػػـ الفػػائقيف عمػػى

:  92 ، 6309كنجف، سميرة الىادم، عبد محمد)  ،(0 ،6330سميماف، الرحمف عبد: )كالتالي
92)،  
 أف يكفي فلا تكجيىية، تشخيصية الاختبارات وذن تككف أف يجب: الاختبارات تطبيؽ -0

 الاختبارات وذن بيف كمف تكجيه، أدكات أنىا عمى إليىا ننظر أف يجب بؿ بالدرجات تمدنا
 :الفئة وذن عمى التعرؼ في عنىا غنى لا التي
 . كالجمعي الفردم بنكعيىا الذكاء اختبارات -
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 .الابتكارم التفكير قدرات اختبارات -
 .الشخصية اختبارات -

 أك مككنػات لتعقػد نظػرا. كالتشػخيص القيػاس في أداة مف أكثر الفائقيف اكتشاؼ عممية كتتطمب
 ككػػػذلؾ ك الإبداعيػػػة، العقميػػػة، القػػػدرة مػػػف كػػػؿ فيىػػػا تتػػػداخؿ لأنػػػه الفػػػائؽ؛ الطالػػػب مفىػػػكـ أبعػػػاد

 :الآتية الفئات بيف مف الفائؽ الطالب تحديد ،كيمكف كالمكاوب المىارات
 . السابؽ الدراسي العاـ امتحاف في المجامي  أعمى عمى الحاصميف •
 عمى كالرياضية الاجتماعية ك كالثقافية الدينية المسابقات في الأكلى المراتب عمى الحاصميف •

 .الأعمى المستكيات أك المدرسة مستكل
 النشاط في المتميزيف مثلا) المختمفة التربكية الأنشطة في الخاصة القدرات ذك المكوكب•  

 كالثقافي، الدينية كالمقالات البحكث ، الكريـ القرآف حفظ ، الأدبية العممي،الفنكف البحث
 (المناظرات ، المسرحيات

 تفػػكؽ تقػدير فػي كأوميتىػا قيمتىػػا لىػا كالأمىػات الآبػاء تقػػدير إف:  كالأمىػات الآبػاء تقػدير -6 
  الاختبارات عنىا تكشؼ لا التي كخصائصىـ بسمككىـ كدراية بىـ معرفة الناس أكثر أنىـ أطفا

 إلػى مسػاعدة، معمكمػات مجػرد أنىػا عمػى كالأمىات الآباء تقارير إلى النظر كينبغي ، المتنكعة
 .الفائقيف الأطفاؿ عمى التعرؼ في المستخدمة الأخرل جانب الأساليب

 كالاجتماعيػة النفسػية بالحالػة الخاصة كالممفات الكثائؽ البطاقات تمثؿ:  التلاميذ بطاقات -0 
 كالصػحية الاجتماعيػة كظركفه التمميذ، كوكايات كميكؿ كاتجاوات التحصيؿ، كمستكل الدراسية

 . الفائقيف كالمكوكبيف اكتشاؼ في لممدرسة مكجىا دليلا البطاقات وذن تعد لذا الرياضية،
 .المكضكعية التحصيؿ اختبارات ك. الخاصة كالقدرات الاستعدادات اختبارات ككذلؾ

 .كالأقراف المعمميف ترشيحات -9
 ثانيا : إستراتيجيتي القراءة الثلاثية وقراءة الصور 

 مفهور إستراتيجية القراءة الثلاثية
أسػاس  عمػى تعتمػد التػي القراءة بأنىا" Peli & Tillman ,2007, 68) ) كتيمماف بيمي عرفىا

 القػراءة طالػب ، يكػرر ثػـ بػالقراءة، طالػب فيقػكـ بينىػا، فيمػا تتنافس التي المتعاكنة المجمكعات
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 يقػػكـ ذلػػؾ كبعػػد القػػارئ، الطالػػب بىػػا يقػػ  التػػي الأخطػػاء لتصػػكيب المػػدقؽ الطالػػب يػػأتي كأخيػػرا
   ".الأدكار بتبادؿ الطلاب
تػػػدريس  إسػػػتراتيجيات إحػػػدل الثلاثيػػػة القػػػراءة إسػػػتراتيجية أف( Shelly، 2014) شػػػيمي كذكػػػرت
 ثلاثػػة مػػف مجمكعػػة كػػؿ كتتكػػكف مجمكعػػات صػػغيرة، إلػػى الطػػلاب تقسػػيـ عمػػى القائمػػة القػػراءة
 بيػنىـ الأدكار تبػادؿ يجػرم بحيػث الإسػتراتيجية، وػذن فػي محػددا دكرا طالػب كيأخذ كػؿ طلاب،
 يقػكـ طالػب حػيف فػي القػارئ، دكر وػك الإسػتراتيجية وػذن فػي الأكؿ فالػدكر نشػاط القػراءة، أثناء
 الأسئمة. طرح دكر فيأخذ الأخير أما. الممخص بدكر آخر

كمما سبؽ يتبف أف إستراتيجية القراءة الثلاثية إستراتيجية تقكـ عمى أساس الػتعمـ التعػاكني بػيف 
مككنػػػة مػػػف ثلاثػػػة تلاميػػػذ بحيػػػث يكػػػكف لكػػػؿ تمميػػػذ دكر فػػػي الطػػػلاب فػػػي مجمكعػػػات صػػػغيرة 

 المجمكعة، كيتبادؿ التلاميذ الأدكار لتحقيؽ الأوداؼ.
 لمطػػلاب الجمػػاعي العمػػؿ تقػػكـ عمػػى التػػي التعمػػيـ اسػػتراتيجيات مػػف كالػػتعمـ التعػػاكني مجمكعػػة

 اتالمىار  بعض تحسيف عمى كيعمؿ المنشكدة، الأوداؼ إلى لمكصكؿ صغيرة مجمكعات داخؿ
 الطلاب لجمي  الفرصة المسئكلية،كيعطي كتحمؿ الطلاب كمشاركة الجماعي القرار اتخاذ مثؿ
 (906 ، 6330آماؿ كامؿ، . )معا كيتعاممكا يتشارككا لكي

 فػػي الايجػػابي أثروػػا كالدراسػػات البحػػكث أثبتػػت التػػي التػػدريس تقنيػػات أحػػد وػػك التعػػاكني فػػالتعمـ
 الكبيػػر الأثػػر ذات الجمػػاعي العمػػؿ مىػػارات التلاميػػذ تكسػػب كمػػا ، لمتلاميػػذ الدراسػػي التحصػػيؿ

 (01 ، 2111، فىد زايد.)كمستقبلا اليكـ حياتىـ في
)منى حممي،  كيقكـ التعمـ التعاكني عمى مجمكعة مف العناصر يمكف تمخيصىا فيما يأتي:

2109 ،22) 
 كمػػف ، التعػػاكنيالػػتعمـ  عناصػػر أوػػـ مػػف العنصػػر وػػذا يعتبػػر:  الايجػػابي المتبػػادؿ الاعتمػػاد« 

 أك نجاحػه أف كليػدرؾ زملائػه بقية الى بحاجة أنه المجمكعة في طالب كؿ يشعر أف المفترض
 أكيفشػػمكا سػػكيا ينجحػػكا أف فإمػػا ، المجمكعػػة فػػي فػػرد كػػؿ مػػف المبػػذكؿ الجىػػد عمػػى يعتمػػد فشػػمه
 . سكيا
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 أعضػػػػاءكمسػػػػاعدة  المعنيػػػػة المػػػػادة تعمػػػػيـ عػػػػف مسػػػػئكؿ طالػػػػب كػػػػؿ أف:  الفرديػػػػة المسػػػػئكلية« 
 المزيػد عمػى العمػؿ بػه كيقصػد لكجه كجىا المعزز التفاعؿ. «  تعممىا عمى الآخريف المجمكعة

نحػػك  بأنفسػػىـ جىػػكدوـ كدعػػـ كتبػػادؿ مسػػاعدة خػػلاؿ مػػف بعضػػا بعضػػىـ الطػػلاب إنجػػاح مػػف
 . التعميـ

 شخصػية البػيف أك الزمريػة لممىػارات المناسػب بالاسػتخداـ يعػرؼ ما أك الاجتماعية المىارات« 
 تعمػػـ كيعتبػػر(  المنازعػػات حػػؿ.  الصػػراع إدارة. الثقػػة بنػػاء القػػرار اتخػػاذ. القيػػادة مىػػارات)  مثػػؿ
 .  التعاكني التعمـ تعمـ مجمكعات لنجاح بالغة أومية له المىارات وذن
 أوػدافىـ فػي تحقيػؽ نجػاحىـ مدل المجمكعة أفراد كيحمؿ يناقش:  المجمكعات عمؿ معالجة« 

 تصػػرفات تحميػػؿ خػػلاؿ كمػػف ، مىمػػاتىـ لأداء بيػػنىـ الفاعمػػة العلاقػػات عمػػى محػػافظتىـ كمػػدل
 كاسػػتمرار بقػػاء حػػكؿ قػػراراتىـ المجمكعػػة أفػػراد يتخػػذ العمػػؿ، مىمػػات أداء أثنػػاء المجمكعػػة أفػػراد

 . التعمـ عممية لتحسيف تعديؿ الى تحتاج التي التصرفات ،كتعديؿ المفيدة التصرفات
 أهميتها

الثلاثية إحدل إستراتيجيات التعمـ التعاكني التي تقكـ عمى نشاط تعد إستراتيجية القراءة 
 المتعمـ، كتىدؼ إلى اكتساب التمميذ مىارات معتمداُ عمى نفسه، كمتعاكنان م  أفراد مجمكعته.

 المعبػػػرة القػػػراءة تعتمػػػد ككنىػػػا الفىػػػـ، عمػػػى الطمبػػػة قػػػدرة مػػػف تزيػػػد بأنىػػػا الثلاثيػػػة القػػػراءة كتتميػػػز
 كتمخيصػػه فيػػه، الػػكاردة كالفرعيػػة الرئيسػػة الأفكػػار كتحديػػد كتفسػػيرن، نصالػػ كتحميػػؿ كالصػػحيحة،

عػػػادة قصػػػة، شػػػكؿ عمػػػى  كتبػػػادؿ زميمػػػه، فيىػػػا كقػػػ  التػػػي الأخطػػػاء لتحديػػػد كتػػػدقيقىا القػػػراءة، كا 
 ,Rayner, Foorman, Perfetii)الأدكار جميػ  وػذن طالػب کػؿ يمػارس لكػي بيػنىـ الأدكار

Pesetsky & Seidenberg, 2002,89)) 
كوػػذا يػػدؿ عمػػى أف القػػراءة الثلاثيػػة تىػػدؼ إلػػى تنميػػة مىػػارات القػػراءة لػػدل الطػػلاب؛ فىػػي تنمػػي 

 الفىـ بجمي  مستكياته، سكاء الفىـ الحرفي أك الفىـ التفسيرم أك النقدم كالإبداعي.
 مسػؤكلية الطمبػة تحمػؿ لأنىػا الػتعمـ، مػف جديػدا نكعػا فػي تقػديمىا الثلاثيػة القػراءة أومية كتكمف
 أنفسىـ، كاستقلالىـ في التعمـ. عمى باعتمادوـ ـتعممى

 ( Sole، 143 ,2014) كيمكف تحديد أوميتىا فيما يأتي :
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 لدم المتعمميف. التعمـ دافعية مستكل زيادة 
 كالمشاركة. مستكل التعاكف كزيادة 
 الطمبة. لدل الاستقصاء مىارات تحسيف 
 لديىـ كالمعارؼ في الأفكار مىارات التكس  كتطكير. 
 القراءة. عمى كتتحسف قدرتىـ المقركء، فىـ مستكل زيادة 
 المعمكمات حفظ تسىيؿ . 

 خطوات إستراتيجية القراءة الثلاثية
( خطكات إستراتيجية القراءة Conahan Mowey& , ,2005 143واف )الخص مكم كككن 

 الثلاثية عمى النحك الآتي: 
 في مجمكعات ثلاثية.  الطلابتجمي   -0
)  تحديػػد دكر كػػؿ طالػػب فػػي المجمكعػػة، إذ يمثػػؿ أحػػدوـ دكر القػػارئ، كالثػػاني يمثػػؿ دكر  -6

 .  المصح يمثؿ دكر  الأخيرالمعيد، الممخص(، ك 
يمارس كؿ  ، بحيثجىريةنمذجة التكقعات المطمكبة مف كؿ دكر: كفيىا يقرأ الطالب قراءة  -0

)  لمصػػػح ، ثػػػـ يقػػػكـ اةالقػػػراءتمخػػػيص الػػػنص بعػػػد انتىػػػاء بطالػػػب دكرن، ثػػػـ يقػػػكـ المعيػػػد 
الفاحص بتحديد الأخطاء، كطرحىا أماـ المجمكعػة، كقػد يقػدـ الفػاحص معمكمػات إضػافية 

 حقائؽ كأفكار مىمة. إذا قاـ الطالباف السابقاف بحذؼ أك إوماؿ أية
 الطػلاب يمػارسكػي  الإجػراءات، كتتكػرربعد أف ينىي الطمبة أدكاروػـ، يتبػادلكف الأدكار،   -9

 جمي  الأدكار. 
تسػػىيؿ القػػراءة  يقػػدـ المعمػػـ التغذيػػة الراجعػػة، كيسػػتخدـ أكراؽ العمػػؿ لمتقػػكيـ، كيعمػػؿ عمػػى  -3

 كضبط الصؼ.
كمما سبؽ يتض  أف الطالب وك الذم يق  عميه مسؤلية التعمـ في إستراتيجية القراءة الثلاثية 

 لتقكيـ.كالمعمـ يقكـ بضبط الصؼ، كتقسيـ المجمكعات كتكزي  الأدكار كالتكجيه كالمتابعة كا
 
 



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد ابريم 

 2021انجزء الاول 

 

445 

 إستراتيجية  قراءة الصور
الصكرة مف أكثر العكامؿ التي تجذب انتبان الأفراد لما تتمت  به مف كسائؿ متعددة، فىي تعمػؿ 

 .بسىكلة المتعمـ يدركىا أف يمكف بحيث المفظية كالخبرات المعاني تجسيد عمى
 مفهور قراءة الصورة

 البصػرية لمنصػكص كتفسػير بأنىػا ترجمػة( قػراءة الصػكر 02، 6334عرفت رانػدا عبػد العمػيـ )
 كأحػػد الصػػكر اسػػتخداـ يػػتـ كفيىػػا المتضػػمنة، المعػػان  اسػػتخلاص بىػػدؼ الصػػكر فػػي الممثمػػة
 بتمييز القياـ في البصرية؛ قدراتىـ تكظيؼ عمى المتعمميف مساعدة في البصرم، التعمـ كسائط
 الخبػػػرات ك الجديػػػدة الخبػػػرات بػػػيف الػػػربط فيػػػه يػػػتـ بشػػػكؿ بصػػػريا، الممثمػػػة المعمكمػػػات كتفسػػػير
 .السابقة

( بأنىا قدرة التلاميذ عمى قراءة الصكرة كتحكيمىا مف لغة 6240، 6304كعرفىا عمي عكض )
 بصرية لمغة لفظية.

 : التربوية العممية في الصور استخدار أهمية
 : يمي بما التربكية العممية في الصكر استخداـ فكائد يمكف تمخيص 

 .بسىكلة المتعمـ يدركىا أف يمكف مادية إلى المفظية كالخبرات المعاني تجسيد-0
 لتعميـ تصم  فإنىا كلىذا لفظية، لغة إلى الحاجة دكف التعمـ مكضكع فىـ إلى تؤدم-2 

 .  الدراسة سف قبؿ كالأطفاؿ ، الأمييف مثؿ القراءة تحسف لا التي الفئات
 . المتعمـ انتبان كجذب التشكيؽ إلى تؤدم-0
 .  لفظيا لشرحىا المدرس يحتاجه الذم المفاويـ بعض لتكضي  اللازـ الكقت تختصر-9
، 6304التعمـ. )عمي عكض،  إلى كتشكيقىـ التلاميذ أذواف بعصؼ تقكـ أنىا كما -2

6240) 
 خطوات استراتيجية قراءة الصور:

( الخطكات الإجرائية لإستراتيجية قراءة الصكر في الخطكات 020، 6302حدد راشد محمد )
 التالية:
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 الصكرة تأمؿ الطمبة كمطالبة الطمبة، كاضحة لجمي  مكبرة لكحة عمى الصكرة عرض-
 . لمتعبير عنىا تمىيدا كصمت؛ بىدكء كمككناتىا

 في يشاودن عما الطالب يعبر بحيث محتكل الصكرة عف الحر التعبير عمى الطمبة تدريب -
 . تعديؿ أك مقاطعة دكف حرية بكؿ محتكياتىا عمى لمتعرؼ عاـ بشكؿ الصكرة

 المكجىة الأسئمة مف مجمكعة طرح يتـ بحيث المكجه التعبير إلى الحر التعبير مف الانتقاؿ-
 بينىا لمربط فيىا معينة كمككنات كعناصر الصكرة تفاصيؿ نحك تفكيروـ التكجيه الطمبة عمى

 .في الصكرة المتضمنة الأفكار عمى الضكء كتسميط
 الصكرة، تتضمنىا لا قد جديدة أفكار الطمبة استنتاج مف تتطمب استنتاجية أسئمة طرح -

 مف شخصيات مشاعر كصؼ: مثؿ الصكرة مؤشرات بعض خلاؿ مف استنتاجىا يمكف كلكف
 أك. الزمني العصر ملام  أك الجك، حالة تحديد أك المادية، الحالة تحديد أك ملامحىـ، خلاؿ

 .مختمفة كقيـ علاقات استنتاج
 إستراتيجيتي القراءة الثلاثية وقراءة الصور دمج أسس

 : التالية الأسس عمى الإستراتيجية دمج في الاعتماد تـ
 . تلاميذ المرحمة الإعدادية الفائقيف لغكيا كاحتياجات خصائص (１)
 أسس التعمـ التعاكني. (２)
 متطمبات إستراتيجية القراءة الثلاثية. (３)
 .الصكر قراءة إستراتيجية  متطمبات (４)
 القراءة المكثفة كالقراءة المكسعة.مىارات  (５)
 أبعاد الذات القرائية الإبداعية. (６)
 كفؽ الخطكات التالية:  الدمج بين الإستراتيجيتين بناء تـ سبؽ؛ ما ضكء كفي

 تقسيـ التلاميذ إلى مجمكعات ثلاثية مككنة مف ثلاثة تلاميذ. -
 كاضحة. مكبرة عمى التلاميذ صكرة عرض -
كتكمػػػيفىـ بتحديػػػد الأفكػػػار  كصػػػمت؛ بىػػػدكء كمككناتىػػػا الصػػػكرة تأمػػػؿ التلاميػػػذ مطالبػػػة -

 لمناقشتىا. المرتبطة بالصكرة تمىيدا
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 ترؾ فترة لمناقشة التلاميذ حكؿ الصكرة كالأفكار كتفسير المشاود التي بىا. -
 تفاصػػػيؿ نحػػػك تفكيػػػروـ لتكجيػػػه عمػػػى التلاميػػػذ؛ المكجىػػػة الأسػػػئمة مػػػف مجمكعػػػة طػػػرح -

 الأفكػػػار عمػػػى الضػػػكء كتسػػػميط بينىػػػا، لمػػػربط فيىػػػا معينػػػة كمككنػػػات كعناصػػػر الصػػػكرة
 . . في الصكرة المتضمنة

 تتضػػػػمنىا لا قػػػػد جديػػػػدة أفكػػػار التلاميػػػػذ اسػػػػتنتاج مػػػػف تتطمػػػب اسػػػػتنتاجية أسػػػػئمة طػػػرح -
 كصػػػؼ: مثػػػؿ الصػػػكرة مؤشػػػرات بعػػػض خػػػلاؿ مػػػف اسػػػتنتاجىا يمكػػػف كلكػػػف الصػػػكرة،
 حالػػػة تحديػػػد أك الماديػػػة، الحالػػػة تحديػػػد أك ملامحىػػػـ، خػػػلاؿ مػػػف شخصػػػيات مشػػػاعر
كتسػػػجيؿ وػػػذن  .مختمفػػػة كقػػػيـ علاقػػػات اسػػػتنتاج أك. الزمنػػػي العصػػػر ملامػػػ  أك الجػػػك،

 الاستنتاجات مف  قبؿ التلاميذ.
 تحديد المىارات المطمكبة مف القراءة. -
قػػػراءة الػػػنص القرائػػػي لتحديػػػد اسػػػتنتاجاتىـ حػػػكؿ الصػػػكرة فػػػي المجمكعػػػات بحيػػػث يقػػػرأ  -

بالاستماع كاسػتنتاج المعمكمػات التػي اسػتنتجكوا الطالب الأكؿ كيقكـ الطالباف الآخراف 
مف الصكرة صحيحة أـ لا ثـ يصح  الثاني الاستنتاجات كيعيد القراءة، كيقكـ الطالب 

 الأخير بدكر المدقؽ بتكممة الناقص كيتبادلكف الأدكار.
 قياـ الطلاب بأنشطة قرائية داخؿ الصؼ كخارجه. -

 ثالثا: مهارات القراءة المكثفة والموسعة
 سيتـ عرض تعريفات كمىارات كؿ منىا، ثـ أوـ الفركؽ بيف نكعي القراءة.

 تعريفات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة
 يتفاعؿ عممية: أنىا حكؿ معظمىا كتمخصت الأدبيات، في المكثفة القراءة تعريفات تعددت
 النص، لمحتكل العميؽ الفىـ بىدؼ خارجىا أك الدراسة حجرة داخؿ النص م  الطالب فيىا
 كالأفكار المعارؼ أوـ كاستخلاص المغكية، كالتراكيب لمصعكبات الطالب تفسير خلاؿ مف

 النص لفكرة المفسرة الدقيقة التفاصيؿ كتحديد المعمكمات، مف تيار كسط المقصكدة العميقة
 ،2100 الفكزاف، الرحمف عبد( ) 212 ،2113 الشعيبي، ،علاء أحمد رشدم). كقضيته
031.) 
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كالقػػدرة  المقػػركء، لمػػنص المتعمػػؽ الفىػػـ تحقيػػؽ إلػػى تىػػدؼ المكثفػػة كيمكػػف اسػػتنتاج أف القػػراءة 
 التػػي كالتراكيػػب للألفػػاظ المتعػػددة المعػػاني كتحديػػد القرائػػي، فػػي الػػنص الصػػعكبات عمػػى تفسػػير

 حتى مرة مف أكثر النص قراءة تتطمب التي التفاصيؿ أوـ كاستنباط الرئيسة، النص فكرة تككف
 يحددوا. أف الطالب يستطي 

كلا بػػد فػػػي القػػراءة المكثفػػػة مػػػف تعػػرؼ المفػػػردات كالتراكيػػب الجديػػػدة كالتفاعػػػؿ العميػػؽ مػػػف قبػػػؿ 
 الطالب كالقياـ بالتفسير كالتحميؿ كالفىـ بكؿ مستكياته بما يتناسب م  الطلاب المتعمميف.

 كمتػأملا عميقػا تفػاعلا الػنص مػ  الطالػب تفاعؿ عممية: بأنىا المكثفة القراءة يعرؼ مف كوناؾ
 كمعمكماتػه، الػنص المحتػكل كالتحميػؿ التفسػير: مثػؿ مػف العمميػات مػف عػدد ممارسػة خلاؿ مف

 إليىػػػا يشػػر لػػـ كاغػػراض ضػػمنية معػػاف مػػف كراءوػػا كمػػا السػػطكر بػػيف لمػػا كالاسػػتنتاج كالبحػػث
 الػػػنص، فىػػػـ عمػػػى المعينػػػة المفتاحيػػػة الكممػػػات أوػػػـ اسػػػتخلاص عػػػف فضػػػلا صػػػراحة، الكاتػػػب
 ( 39 ،2113 ميتشؿ، كجريجكرم شيفرد بيتر. )كتحميمىا الأساسية أفكارن كتحديد

كيلاحظ في وذا التعريؼ أنه يركػز عمػى عمميػات القػراءة التػي تػتـ، كيؤكػد عمػى قػراءة السػطكر 
 كما بيف السطكر كما كراء السطكر.

 تفاعػػؿ بأنىػػا(  033 ، 2100)الفػػكزاف الػػرحمف عبػػد أمػػا عػػف تعريػػؼ القػػراءة المكسػػعة؛ فيعرفىػػا
 العميػا الفىػـ مسػتكيات لتحقيػؽ نفسػه، عمػى معتمػدا يختاروا متعددة، قرائية نصكص م  الطالب
 أك كالتراكيػػب، المفػػردات جميػػ  بتفسػػير الاوتمػػاـ فيىػػا يشػػترط كلا كالإبػػداع، كالتػػذكؽ النقػػد: مثػػؿ

 لمنصػػكص كالشػامؿ العػاـ بػالفىـ فيىػا يىػتـ بػػؿ - المكثفػة القػراءة مثػؿ - التفاصػيؿ عػف البحػث
 . بقراءتىا كالاستمتاع المقركءة
 التقييػػد دكف كنقػػدا، دراسػػة النصػػكص مػػ  القػػارئ فيىػػا يتفاعػػؿ عمميػػة بأنىػػا يعرفىػػا مػػف كونػػاؾ
 الطالػب يقػدـ أف عمػى كتػذكقىا، كمعايشػتىا لمنصػكص العػاـ الفىػـ تحقيؽ بىدؼ كمكاف، بزماف
 الطالػب بػيف التقريػر وػذا مناقشػة مػ  المعمكمػات، مػف عػددا يتضػمف النصػكص وػذن عػف تقريرا

 عػلاء. )لىػا كمرشػدا مكجىػا المعمػـ يكػكف أدبيػة دكائػر فػي بعض بعضىـ الطلاب كبيف كمعممه
 (069 ،2112 حسف، الديف



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد ابريم 

 2021انجزء الاول 

 

449 

 التػي المكاد مف صعكبة أقؿ نصكص قرائية يتطمب القراءة مف النكع كنستنتج مما سبؽ أف وذا
 التػػػي المكضػػكعات مػػػف عػػددا لمطالػػب يحػػػدد أف لممعمػػـ يمكػػػف حيػػث المكثفػػة، القػػػراءة فػػي تقػػدـ

تمكػػػيف  ونػػػا الىػػػدؼ لأف كاوتماماتػػػه؛ ميكلػػػه مػػػ  تتناسػػػب يقرؤوػػػا مػػػكاد عػػػف ضػػػكئىا فػػػي يبحػػػث
 كتنميػػة الاسػػتمتاع أجػػؿ مػػف القرائيػػة النصػػكص مػػف كبيػػر لعػػدد كبطلاقػػة مباشػػر بشػػكؿ الطالػػب
بالاعتمػػاد عمػػى  المتعػػددة الأفكػػار كاسػػتخلاص الػػدكاف  عػػف بحثػػا القػػراءة؛ فػػي التفكيػػر مىػػارات

 .المعمـ مساعدة نفسه دكف
 مهارات القراءة المكثفة

تػػػـ اسػػػتخلاص مىػػػارات القػػػراءة المكثفػػػة التػػػي يسػػػعى البحػػػث الحػػػالي إلػػػى تنميتىػػػا لػػػدل تلاميػػػذ 
 عبػد فتحػي دراسػة الصؼ الثاني الإعدادم الفائقيف لغكيا بعد الرجكع للأدبيات كالدراسػات مثػؿ:

 سػػػيد كدراسػػػة(، 6302)حسػػػف سػػػمكل كدراسػػػة(، 6334)محمػػػد ماجػػػد كدراسػػػة(، 6334)الحميػػػد
يماف محمكد عمي كدراسة(، 6302)رجب كوي (.6304)محمد نكرا كدراسة(، 6302)حسنيف كا 

 كالتالي:
 السياؽ مف الكممات معنى يستنتج. 
 السياؽ مف الكممات مضاد يستنتج. 
 لممقركء الرئيسة الفكرة يستخمص. 
 الفرعية كالفكر الرئيسة الفكر بيف يميز. 
 كبنائه النص بنية يحدد. 
 النص في المتضمنة القيـ يحدد. 
 كالتراكيب المفردات عميه تدؿ ما يحدد 
 فكرته عمى يحافظ بما النص يمخص. 
 المكضكع في كاردة بأحداث يتنبأ. 
 كبيئته. الكاتب شخصية يفسر 
 كالآراء. الحقائؽ بيف يميز 
 به المرتبطة كغير بالمكضكع المرتبطة المعمكمات بيف يميز. 
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 النص يكمؿ أك يضيؼ. 
  لممكضكع. مبتكرا عنكانا يض 
  معيف كاق  عمى نتائج يتكق. 

 الموسعة القراءة مهارات
 تلاميذ لدل تنميتىا إلى الحالي البحث يسعى التي المكسعة القراءة مىارات استخلاص تـ

 مركاف كالدراسات مثؿ: دراسة للأدبيات الرجكع بعد لغكيا الفائقيف الإعدادم الثاني الصؼ
يماف محمكد عمي كدراسة(، 6302)رجب سيد كدراسة ،(6302)  أحمد (، 6302)حسنيف كا 

 شعباف ماور ،(6304) صاحب، كحساـ عبد الكاظـ إبتساـ ،(6304)محمد نكرا كدراسة
 :كالتالي كوي ،(6363)

 لممكضكع. المناسب العنكاف يقترح 
 السياؽ. مف كمماتال معاني يستنتج 
 الكاتب بىا يصرح لـ التي الضمنية المعاني يستنتج. 
 بالنص. المتعمقة كالمصطمحات المفاويـ يفسر 
 فيه كاردة كغير به متعمقة لمنص مبتكرة فكران  يضيؼ 
 فرعية أفكار إلى المقركء النص يقسـ 
 (الفقرة -الجممة -العبارة) المقركءة الكحدات يفسر 
 المقركء النص تدعـ أدلة يقدـ. 
 المقركء النص في الألفاظ دلالات يفسر. 
 المقركء النص في لمتراكيب الإيحائية الدلالات يستنتج. 
 المقركء النص في الأساليب أنكاع يحدد. 
 المقركء النص في كدلالتىا الجميمة التعبيرات يحدد. 
 كدلالاتىا البديعية المحسنات أنكاع يحدد 
 المقركء في كالمبتكرة الشائعة الأفكار بيف يميز. 
 المقركء في الكاردة الأحداث أك الشخصيات يحمؿ 
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 نفعه كمدل المقركء قيمة عمى يحكـ. 
 لمشكلات جديدة حمكلا يقترح. 

 :حيث من المكثفة القراءة وبين بين القراءة الموسعة مقارنة
 الدارس يقرأ فإف كبالمقابؿ الصؼ، غرفة في رئيس بشكؿ المكثفة القراءة معالجة تتـ :المكان •

 الصؼ. غرفة في مناقشتىا تجری ثـ البيت في المكسعة القراءة مادة
 تحتػػكم عمػػى إذ المػػتعمـ، مسػػتكل مػػف أعمػػى المكثفػػة القػػراءة مػػادة تكػػكف: الصررعوبة مسررتوى •

 إغنػػاء المكثفػػة القػػراءة وػػدؼ لأف المػػتعمـ، لػػدل المألكفػػة غيػػر كالتراكيػػب الكممػػات، مػػف العديػػد
 الػػدارس، مسػػتكل حػػدكد فػػي المكسػػعة القػػراءة مػػادة تكػػكف كبالمقابػػؿ. الػػدارس لػػدل المغكيػػة الثػػركة
 . نادرة الدارس إلا لدل المألكفة غير كالكممات التراكيب، مف خالية أم
 حيف كالتراكيب؛ في المفردات، مف الدارس حصيمة زيادة إلى المكثفة القراءة تىدؼ: الىدؼ •
 .المكثفة القراءة مف تعممه ما تعزيز أك كتدعيـ، الدارس، إمتاع المكسعة القراءة أوداؼ أف
 في أكقصصية جدلية، أك عممية، أك كصفية، المكثفة القراءة مادة طبيعة تككف: المحتكل •

 الإمتاع ودؼ تتماشى م  قصصية العادة في تككف المكسعة القراءة مادة طبيعة أف حيف
 .التعزيز ودؼ كتحقؽ

 يتراكح كقت كحدة في كؿ تغطية كيتـ قصيرة كحدات في المكثفة القراءة تقديـ يتـ: الكحدات•  
 في الكحدات مف سكاوا عف مستقمة كحدة كؿ كتككف ساعات، كبض  كاحدة تدريس ساعة بيف

 . كحدات عمى تقسـ لا تقرأ القراءة المكسعة أما. الغالب في كتمارينىا مادتىا
 ساعة في صفحة كاحدة تتجاكز لا قد متأنية بسرعة المكثفة القراءة مادة تغطية تتـ: السرعة• 

 الكممات لتعميـ مصدر كلأنىا الدارس، مستكل مف أعمى المادة وذن لأف الكاحدة، التدريس
 إلى تصؿ قد أكبر بسرعة تغطيتىا فتتـ المكسعة، القراءة مادة أما الجديدة، كالتراكيب الجديدة
 الساعة في صفحات بض 

 .المكسعة كالقراءة المكثفة القراءة بيف كالىدؼ المستكل لاختلاؼ نظرا الكاحدة،
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 رابعا: الذات القرائية الإبداعية 
سيتـ تناكؿ مفىكـ الذات القرائية بكجه عاـ أكلا، ثـ تناكؿ مفىكـ الذات الإبداعية كالتكصؿ بعد 

 ذلؾ إلى مفىكـ الذات القرائية الإبداعية كأبعادوا
 مػػػػف يمتمكػػػػه عمػػػػا المػػػتعمـ بأنىػػػػا معتقػػػػدات القرائيػػػػة الػػػذات( 2، 6302)محمػػػػد يعػػػرؼ سػػػػيد    

، القػػراءة أثنػػاء فػػي كضػػعفه قكتػػه بجكانػػب ككعيػػه، القرائيػػة النصػػكص مػػ  التعامػػؿ فػػي مىػػارات
 الػػذات كتػػرتبط، القػػراءة وػػذن فػػي صػػعكبات مػػف سػػيكاجىه لمػػا كتكقعػػه، يقػػرأ مػػا اتجػػان كمشػػاعرن
 . أخرل جىة مف المغكية الأكاديمية الذات كفاعمية، جىة مف العامة الذات بفاعمية القرائية
 مػػػػ  التعامػػػػؿ عمػػػى قدرتػػػػه فػػػػي المػػػتعمـ لػػػػدل المػػػدرؾ الاعتقػػػػاد إلػػػػى القرائيػػػة الػػػػذات كتشػػػير    

 الػذاتي كحكمػه النصػكص تمؾ نحك كاتجاوه، كضعفه قكته بجكانب ككعيه، المقركءة النصكص
 (.603، 6304،محمد نكرا)قراءتىا  عند نفسه عمى
 حيػػػث، المراوقػػػة مرحمػػػة الطفػػػؿ بػػػدخكؿ الػػػذاتي التقيػػػيـ دقػػػة تػػػزداد الإعداديػػػة المرحمػػػة كفػػػي    

، المختمفػة المىػاـ أدائػه حػكؿ كاقعيػة كأكثػر، بإمكاناته كعينا أكثر المرحمة وذن في التمميذ يصب 
 حكؿ الذاتية معتقداتىـ في متفائميف الأطفاؿ يككف فبينما، الاجتماعية لممقارنات حساسية كأكثر
 بػػذكاتىـ كعػػيىـ زيػػادة عمػػى دلالػػة يعطػػي ممػػا المعتقػػدات؛ وػػذن فػػي المراوقػػكف يتراجػػ ، قػػدراتىـ
 (.Chiu & Klassen ,2009,373)مىاراتىـ تحسيف في كالرغبة
الإعداديػة  المرحمػة في التلاميذ لدل القرائية الذات أبعاد تنمية كأومية ضركرة تزداد كبذلؾ     

 مرحمػػػة بدايػػػة فػػػي المرحمػػػة وػػػذن فػػػي التلاميػػػذ يكػػػكف حيػػػث لغكيػػػا؛كخصكصػػػا التلاميػػػذ الفػػػائقيف 
 بالمىػػػاـ القيػػاـ عمػػى قػػدرتىـ فػػي كالكبػػار كأنىػػـ، ذكاتىػػـ يؤكػػدكا أف فيىػػا يريػػدكف التػػي المراوقػػة
 بمػا ذاتػه بتأكيػد كشػعكرن بنفسه التمميذ ثقة تنمية في كبير دكر كالمعمـ المدرسة كعمى، المختمفة
 .المختمفة المجالات في النجاح نحك الطريؽ في قدمنا يمضي يجعمه

 فاعمية الذات الإبداعية
السمات الإبداعية مف سمات الطلاب الفائقيف، كلذلؾ فإنه مف المناسب لىـ تنمية الذات 
القرائية الإبداعية لديىـ، لتتناسب م  إمكاناتىـ كقدراتىـ. كسيتـ تناكؿ مفىكـ فاعمية الذات 

 مفىكـ الذات القرائية الإبداعية كأبعادوا.الإبداعية أكلا ثـ تحديد 
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 الػذات ( فاعميػة Zhou , Shin & Cannella (398 ,2010 , ككػانيلا كشػيف زوػك عػرؼ
 . كالنافعة الجديدة الأفكار لإنتاج الأفراد إدراؾ بأنىا الإبداعية

ذات كتكصػػؼ فاعميػػة الػػذات الإبداعيػػة بأنىػػا حالػػة خاصػػة مػػف فاعميػػة الػػذات العامػػة؛ ففاعميػػة الػػ
العامػػػة تمثػػػؿ درجػػػة اعتقػػػاد الفػػػرد بقدرتػػػه عمػػػى أداء مىمػػػة محػػػددة بنجػػػاح داخػػػؿ سػػػياؽ معػػػيف، 
بصػػػرؼ النظػػػر عػػػف درجػػػة صػػػعكبة ذلػػػؾ السػػػياؽ، أمػػػا فاعميػػػة الػػػذات الإبداعيػػػة فىػػػي مػػػف أوػػػـ 

ثػػارة دافعيتػػه نحػػك  الػػدكاف  لإيجػػاد الإبػػداع، كتشػػير الػػى معتقػػدات الفػػرد حػػكؿ قدرتػػه الإبداعيػػة كا 
مطالب الفرد  لإشباعالعمؿ اللازمة  طرؽك امتلاؾ المعرفة اللازمة للإبداع، كنحك الإبداع كنح

 (.Yu،2013الإبداعية المختمفة مف أجؿ الخركج بنتاجات جديدة )
كتعػػػد فاعميػػػة الػػػذات الإبداعيػػػة مػػػف القػػػدرات التػػػي تحػػػدد مػػػدل اعتقػػػاد الفػػػرد باسػػػتطاعته كقدرتػػػه 

اعميػػػة الذاتيػػػة الإبداعيػػػة ليسػػػت مجػػػرد مشػػػاعر عامػػػة، لإتمػػػاـ المىػػػاـ المسػػػتحدثة المتباينػػػة، كالف
 .كلكنىا تقدير جانب الفرد لذاته عما يمكف القياـ به

 الإعػػػدادم الثػػػاني الصػػػؼ ككعػػػي تلاميػػػذ معتقػػػدات إجرائيػػػا الإبداعيػػػة القرائيػػػة بالػػػذات كيقصػػػد
القرائيػػػة،  لممىػػػاـالإبػػػداعي  كمعتقػػػداتىـ عػػػف أدائىػػػـ القرائيػػػة الإبداعيػػػة، لقػػػدراتىـ لغكيػػػا الفػػػائقيف

 عميىا يحصؿ التي بالدرجة كتقاس كميمىـ لمقراءة ككعيىـ بنقاط قكتىـ كضعفىـ كتغمبىـ عميىا،
 .لذلؾ المعد الإبداعية القرائية الذات مقياس في التمميذ

 أبعاد الذات القرائية الإبداعية
الإبداعيػة، كالػػذات  مػف خػلاؿ مراجعػػة الأدبيػات التربكيػػة كالدراسػات السػابقة التػػي تناكلػت الػػذات

( 6302( ك)ثنػػػػػػاء عبػػػػػػد الػػػػػػكدكد، 6302( ك)سػػػػػػمكل حسػػػػػػف، 6309القرائيػػػػػػة)عادؿ محمػػػػػػكد، 
 انتصػػػػػػػػار) ( ك6304( ك)خالػػػػػػػػد نػػػػػػػػاوس، ريػػػػػػػػـ عبػػػػػػػػد الػػػػػػػػرحمف،6302ك)مصػػػػػػػػطفى قسػػػػػػػػيـ، 

( 6363، فرحػػػػػػاف أمجػػػػػػد ، المصػػػػػػبحييف منيػػػػػػرة( ك)6304ك)كػػػػػػكثر قطػػػػػػب، ( 6304فرغمػػػػػػي،
( ك)ميمػػػي السػػػيد، 6363مختػػػار كانتصػػػار فرغمػػػي ،( ك) عبػػػد الػػػرازؽ 6363ك)سػػػامية محمػػػد،

 أمكف الكصكؿ إلى أبعاد الذات القرائية الإبداعية، كتحددت في ستة أبعاد، كوي:(6360
 .طلاقة الذات القرائية 
 .مركنة الذات القرائية 
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 .أصالة الذات القرائية 
 .الكعي بالذات القرائية الإبداعية 
 .الميؿ نحك القراءة 
  القراءة.الكعي بالصعكبة في 

 عداد أدواته ار طوات البحث و خ
 للإجابة عف أسئمة البحث تـ ما يأتي:

الإعدادي الفائقين  الثانيالمناسبة لتلاميذ الصف  القراءة المكثفة: إعداد قائمة بمهارات أولا
 لغويا.

المناسبة القراءة المكثفة "ما مهارات عف السؤاؿ الأكؿ لمبحث الذم ينص عمى للإجابة 
 المكثفة القراءة بمىارات قائمة تـ إعداد الإعدادي الفائقين لغويا؟ الثانيلتلاميذ الصف 

 لغكيا الفائقيف الإعدادم الثاني الصؼ لتلاميذ المناسبة
 كقد تـ إعداد الصكرة المبدئية لىذن القائمة كفؽ ما يأتي :

راجعة البحكث كالدراسات السابقة الاسترشاد بالخمفية النظرية المتضمنة بالبحث الحالي كم -
بصفة خاصة مثؿ:  كالقراءة المكثفةبصفة عامة  القراءةكأدبيات التربية التي ترتبط بمىارات 

(، كدراسة سمكل 6334(، كدراسة ماجد محمد)6334دراسة فتحي عبد الحميد)
يماف حسنيف)6302(، كدراسة سيد رجب)6302حسف) (، 6302(، كدراسة عمي محمكد كا 

 (.6304كدراسة نكرا محمد)
تلاميذ ل المناسبة -( مىارة 03عددوا ) - القراءة المكثفةحصر مجمكعة مف مىارات  - 

تـ كضعىا في قائمة مبدئية عمى ويئة استبانة  الفائقيف لغكيا، الإعدادم الثانيالصؼ 
لاستطلاع آراء المختصيف حكؿ تحديد المىارات المناسبة لمجمكعة البحث، كقد صدرت 

 الاستيانة بخطاب تعريؼ بالىدؼ كالمحتكل كالمطمكب إبداء الرأم فيه.
المختصيف في  -( 00عددوـ ) -عرض الاستبانة عمى مجمكعة مف السادة المحكميف -

مجاؿ مناوج كتدريس المغة العربية، بىدؼ التأكد مف الصحة العممية لممىارات، كمدل 
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حث، تـ حساب نسب اتفاؽ المحكميف عمى انتمائىا، كمدل مناسبتىا لمتلاميذ مجمكعة الب
 المىارات الرئيسة كالفرعية بالقائمة، كما بالجدكؿ التالي:  

 ( 1جدول ) 
 اْوزان النسبية لكل مهارة أدائية من مهارات القراءة المكثفة

 المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي الفائقين لغويا في الصورة اْولية لمقائمة. 
 المهارة
 الرئيسة

 الوزن النسبي المهارة اْدائية
 لممهارة اْدائية

 الفهر الحرفي
 )قراءة السطور(

 %111 يخمن معنى الكممات من السيا .
 %9..3 يخمن مضاد الكممات من السيا .
 %8..6 يستخمص الفكرة الرئيسة لممقروء.

 %9..3 يميز بين الفكر الرئيسة والفكر الفرعية.
 %78.3 النص وبنائه.يحدد بنية 

 الفهر التفسيري
 )ما بين السطور(

 %111 يحدد القير المتضمنة في النص.
 %9..3 يحدد ما تدل عميه المفردات والتراكيب
 %111 يمخص النص بما يحافظ عمى فكرته.

 %81.5 يتنبأ بأحداث واردة في الموضوع.
 %81.5 يفسر شخصية الكاتب وبيئته

 والإبداعيالفهر النقدي 
 )ما وراء السطور(

 %111 يميز بين الحقائ  والآراء
 %111 يميز بين المعمومات المرتبطة بالموضوع وغير المرتبطة به.

 %81.5 يضيف أو يكمل النص.
 %9..3 يضع عنوانا مبتكرا لمموضوع
 %59.6 يتوقع نتائج عمى واقع معين

 

بعد عرض القائمة عمى المحكميف، كتـ  تـ إجراء بعض التعديلات بناء عمى نتيجة التحكيـ  -
الإعدادم  الثانيالمناسبة لتلاميذ الصؼ  القراءة المكثفةمىارات مف قائمة مىارات  (3)حذؼ 
 بأحداث "يحدد بنية النص كبنائه، يتنبأ%، كوي: 43لعدـ كصكلىا لنسبة الاتفاؽ  الفائقيف؛

كبيئته، يضيؼ أك يكمؿ النص، يتكق  نتائج عمى  الكاتب شخصية المكضكع، يفسر في كاردة
 كاق  معيف".
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السياؽ،  مف الأص  لمكممات المعنى يستنتج :تـ تعديؿ صياغة بعض المىارات كوي -
السياؽ،  مف الكممات معنى السياؽ، بدلا مف يخمف مف الأص  لمكممات المضاد يستنتج
 .السياؽ مف الكممات مضاد يخمف

، كالتي اشتممت عمى مىارات (1)ممح كبذلؾ تـ التكصؿ إلى القائمة في صكرتىا النىائية 
( 0، كتككنت مف )القراءة المكثفة المناسبة لتلاميذ النص الثاني الإعدادم الفائقيف لغكيا

 ، كضمت وذنكالفىـ النقدم كالإبداعي، كالفىـ التفسيرم، الفىـ القرائيمىارات رئيسة كوي: 
 أدائية فرعية. ات( مىار 03المىارات )

القراءة المكثفة "ما مهارات كبذلؾ تمت الإجابة عف السؤاؿ الأكؿ لمبحث الذم ينص عمى 
 الإعدادي الفائقين لغويا؟ الثانيالمناسبة لتلاميذ الصف 

 الإعرردادي الثرراني الصررف لتلاميررذ المناسرربة الموسررعة القررراءة بمهررارات قائمررة إعررداد: ثانيررا
 .لغويا الفائقين
 المناسرربة الموسررعة القررراءة مهررارات مررا" عمػػى يػػنص الػػذم لمبحػػث الثػػاني السػػؤاؿ عػػف للإجابػػة
 المكسػػعة القػػراءة بمىػػارات قائمػػة إعػػداد تػػـ لغويررا؟ الفررائقين الإعرردادي الثرراني الصررف لتلاميررذ
 لىػػذن المبدئيػػة الصػػكرة إعػػداد تػػـ لغكيػػا، كقػػد الفػػائقيف الثػػاني الإعػػدادم الصػػؼ لتلاميػػذ المناسػػبة
 : يأتي ما كفؽ القائمة

 السػػابقة كالدراسػات البحػكث كمراجعػة الحػالي بالبحػػث المتضػمنة النظريػة بالخمفيػة الاسترشػاد -
: مثػؿ خاصػة بصػفة المكسػعة كالقػراءة عامػة بصػفة القػراءة بمىارات ترتبط التي التربية كأدبيات
 سػػػػػػػػمكل كدراسػػػػػػػػة(، 6334)محمػػػػػػػػد ماجػػػػػػػػد كدراسػػػػػػػػة(، 6334)الحميػػػػػػػػد عبػػػػػػػػد فتحػػػػػػػػي دراسػػػػػػػػة
 عمػػػي كدراسػػػة(، 6302)رجػػػب سػػػيد (، كدراسػػػة6302كدراسػػػة مػػػركاف أحمػػػد  )(، 6302)حسػػف
يمػػػاف محمػػكد صػػػاحب، كحسػػػاـ عبػػػد  ، إبتسػػػاـ(6304)محمػػد نػػػكرا كدراسػػػة(، 6302)حسػػػنيف كا 
 .(6363(، ماور شعباف )6304) الكاظـ

 الصػؼ تلاميػذ لػدل - مىػارة( 04) عػددوا - المكسعة القراءة مىارات مف مجمكعة حصر - 
 آراء لاسػتطلاع استبانة ويئة عمى مبدئية قائمة في كضعىا تـ الإعدادم الفائقيف لغكيا، الثاني
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 بخطػػاب الاسػػتيانة صػػدرت كقػػد البحػػث، لمجمكعػػة المناسػػبة المىػػارات تحديػػد حػػكؿ المختصػػيف
 .فيه الرأم إبداء كالمطمكب كالمحتكل بالىدؼ تعريؼ

 فػػػي المختصػػػيف -( 00) عػػػددوـ -المحكمػػػيف السػػػادة مػػػف مجمكعػػػة عمػػػى الاسػػػتبانة عػػػرض -
 كمػػػػدل لممىػػػارات، العمميػػػػة الصػػػحة مػػػػف التأكػػػد بىػػػػدؼ العربيػػػة، المغػػػػة كتػػػدريس منػػػػاوج مجػػػاؿ

 عمػػى المحكمػػيف اتفػػاؽ نسػػب حسػػاب كتػػـ البحػػث، مجمكعػػة لمتلاميػػذ مناسػػبتىا كمػػدل انتمائىػػا،
 :  التالي بالجدكؿ كما، بالقائمة كالفرعية الرئيسة المىارات

 ( .)  جدول
 اْوزان النسبية لكل مهارة أدائية من مهارات القراءة الموسعة

 المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي الفائقين لغويا في الصورة اْولية لمقائمة. 
 المهارة
 الرئيسة

 الوزن النسبي المهارة اْدائية
 لممهارة اْدائية

 %111 يقترح العنوان المناسب لمموضوع  الفهر القرائي
 %78.3 يستنتج معاني الكممات من السيا 

 %9..3 يستنتج المعاني الضمنية التي لر يصرح بها الكاتب.
 %81.5 يفسر المفاهير والمصطمحات المتعمقة بالنص

 %9..3 يضيف أفكار مبتكرة لمنص متعمقة به وغير واردة فيه التوسع القرائي
 %81.5 النص المقروء إلى أفكار فرعيةيقسر 

 %78.3 الفقرة( -الجممة -يفسر الوحدات المقروءة) العبارة
 %9..3 يضيف معمومات جديدة إلى النص.

 %9..3 يقدر أدلة تدعر النص المقروء.
 %111 يفسر دلالات اْلفاظ في النص المقروء. التذو  القرائي

 %9..3 لمتراكيب في النص المقروء.يستنتج الدلالات الإيحائية 
 %111 يحدد أنواع اْساليب في النص المقروء.

 %111 يحدد التعبيرات الجميمة ودلالتها في النص المقروء.
 %59.6 يحدد أنواع المحسنات البديعية ودلالاتها

 %111 يميز بين اْفكار الشائعة والمبتكرة في المقروء. النقد والإبداع
 %111 الشخصيات أو اْحداث الواردة في المقروءيحمل 

 %81.5 يوازن بين النصوص من حيث البناء واْساليب.
 %9..3 يحكر عمى قيمة المقروء ومدى نفعه.

 %9..3 يقترح حمولا جديدة لمشكلات.
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 عمػػػى القائمػػػة عػػػرض بعػػػد  التحكػػػيـ نتيجػػػة عمػػػى بنػػػاء التعػػػديلات بعػػػض إجػػػراء تػػػـ - 
 الصػؼ لتلاميػذ المناسػبة المكسػعة القراءة مىارات قائمة مف مىارات (2) حذؼ كتـ المحكميف،

يسػػتنتج معػػاني  : كوػػي ،%43 الاتفػػاؽ لنسػػبة كصػػكلىا لعػػدـ الفػػائقيف لغكيػػا؛ الإعػػدادم الثػػاني
 إلػى المقػركء الػنص بػالنص، يقسػـ المتعمقػة كالمصػطمحات المفػاويـ يفسر الكممات مف السياؽ،

 المحسػػػػنات أنػػػكاع ، يحػػػدد(الفقػػػرة -الجممػػػة -العبػػػػارة) المقػػػركءة الكحػػػدات فرعيػػػة، يفسػػػر أفكػػػار
 كدلالاتىا، يكازف بيف النصكص مف حيث البناء كالأساليب. البديعية
 مىػػارات عمػػى اشػػتممت كالتػػي ،(.ممحرر ) النىائيػػة صػػكرتىا فػػي القائمػػة إلػػى التكصػػؿ تػػـ كبػػذلؾ
التػذكؽ  التكسػ  القرائػي، الفىػـ القرائػي،: وي رئيسة، مىارات( 9) مف كتككنت المكسعة، القراءة
 .فرعية أدائية مىارة( 00) المىارات وذن النقد كالإبداع، كضمت القرائي،
 القرررراءة مهررارات مررا" عمػػى يػػنص كػػاف الػػذم لمبحػػث الثػػاني السػػؤاؿ عػػف الإجابػػة تمػػت كبػػذلؾ

 لغويا؟ الفائقين الإعدادي الثاني الصف لتلاميذ المناسبة الموسعة
 الإعردادي الثراني الصرف لتلاميرذ المناسربة الإبداعيرة القرائية الذات إعداد قائمة بأبعادثالثا: 

 لغويا.  الفائقين
 القرائيررة الررذات أبعرراد "مرراللإجابػػة عػػف السػػؤاؿ الثالػػث مػػف أسػػئمة البحػػث كالػػذم يػػنص عمػػى: 

بأبعػػاد  قائمػػة إعػداد تػػـلغويررا؟"  الفررائقين الإعرردادي الثرراني الصررف لتلاميررذ المناسرربة الإبداعيرة
 إعػػداد كتػػـ لغكيػػا، الفػػائقيف الإعػػدادم الثػػاني الصػػؼ لتلاميػػذ المناسػػبة الػػذات القرائيػػة الإبداعيػػة
 : الآتي كفؽ القائمة بصكرة مبدئية

 السػػابقة كالدراسػات البحػكث كمراجعػة الحػالي بالبحػػث المتضػمنة النظريػة بالخمفيػة الاسترشػاد -
 :مثػؿ خاصػة بصػفة كالػذات الإبداعيػة عامػة بصػفة القرائيػةبالػذات  تػرتبط التػي التربيػة كأدبيات

(، كدراسػػة رقيػػة محمػػكد كشػػيماء 6309(، كدراسػػة عػػادؿ محمػػكد )6309دراسػػة أحمػػد محمػػد )
(، كدراسػة عبػد ا  محمػد 6363(، كدراسة عبد الرازؽ مختار كانتصار فرغمػي )6304حسف )

(6363). 
الإعدادم ككضعىا في  الثاني الصؼ لتلاميذ سبةالمنا أبعاد الذات القرائية الإبداعية حصر - 

( 2صػػكرة قائمػػة مبدئيػػة، كتضػػمنت قائمػػة أبعػػاد الػػذات القرائيػػة الإبداعيػػة فػػي صػػكرتىا الأكليػػة )
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أبعاد رئيسة وي: طلاقة الذات القرائية، كمركنة الذات القرائية، كأصالة الػذات القرائيػة، كالػكعي 
القػػراءة، كالػػكعي بالصػػعكبة فػػي القػػراءة، كمػػا بالجػػدكؿ  بالػػذات القرائيػػة الإبداعيػػة، كالميػػؿ نحػػك

  التالي:
 (9جدول)

 اْوزان النسبية ْبعاد الذات القرائية الإبداعية المناسبة
 الإعدادي الفائقين لغويا في صورتها اْولية. الثاني الصف لتلاميذ 

 النسب المئوية  اْبعاد الفرعية البعد الرئيس
 %63..1 7 طلاقة الذات القرائية
 %63..1 7 مرونة الذات القرائية
 %17 6 أصالة الذات القرائية

 %6..1 8 الوعي بالذات القرائية الإبداعية
 %13.15 3 الميل نحو القراءة

 %1.9. 11 الوعي بالصعوبة في القراءة
 %111 7. المجموع

 تحديػػد حػػكؿ المختصػػيف آراء لاسػػتطلاع اسػػتبانة شػػكؿ عمػػى مبدئيػػة قائمػػة فػػي كضػػعىا تػػـ - 
 كالمحتػػكل بالىػػدؼ تعريػػؼ بخطػػاب الاسػػتيانة صػػدرت كقػػد البحػػث، لمجمكعػػة الأبعػػاد المناسػػبة

 .فيه الرأم إبداء كالمطمكب
 فػػػي المختصػػػيف -( 00) عػػػددوـ -المحكمػػػيف السػػػادة مػػػف مجمكعػػػة عمػػػى الاسػػػتبانة عػػػرض -

 مناسػبتىا كمػدل للأبعػاد، العممية الصحة مف التأكد بىدؼ العربية، المغة كتدريس مناوج مجاؿ
 كالفرعيػػة الرئيسػػة الأبعػػاد عمػػى المحكمػػيف اتفػػاؽ نسػػب حسػػاب كتػػـ البحػػث، مجمكعػػة لمتلاميػػذ
   بالقائمة.

  كتـ المحكميف، عمى القائمة عرض بعد  التحكيـ نتيجة عمى بناء التعديلات بعض إجراء تـ -
"اسػػتنبط قػػرائف السػػياؽ  : كوػػي ،%43 الاتفػػاؽ لنسػػبة كصػػكلىا لعػػدـ أبعػػاد فرعيػػة ؛ (2) حػػذؼ

المفظية الدالة عمى الغرض، أطرح الأسئمة الضمنية حكؿ مفىكـ السياؽ، أبدم رأيي في سػمكؾ 
أك ظاورة ، أتمكف مف التعبير عػف الأفكػار فػي الػنص المقػركء، أشػرح فقػرة مػف الػنص المقػركء 

 أك كمه، أشعر بأف قدراتي الإبداعية أفضؿ مف زملائي".
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"اسػػػتنبط الػػػدركس كالعبػػػر المسػػػتفادة مػػػف المقػػػركء  كوػػػي:  الأبعػػػاد عػػػضب صػػػياغة تعػػػديؿ تػػػـ -
بسػػػىكلة"، بػػػدلا مػػػف "اسػػػتنتج العبػػػر كالعظػػػات مػػػف المقػػػركء"، ك"أدعػػػـ الفكػػػر بأدلػػػة كاستشػػػىادات 
متعػػددة بػػدلا مػػف استشػػىد بقػػرائف كأدلػػة تػػدعـ الفكػػرة" ، "أسػػتطي  أف أقػػدر مسػػتكايا المتميػػز فػػي 

 مف "أشعر بأف قدراتي الإبداعية القرائية أفضؿ مف زملائي".القراءة مقارنة بزملائي" بدلا 
أبعاد الذات  عمى اشتممت كالتي ،(9ممح ) النىائية صكرتىا في القائمة إلى التكصؿ تـ كبذلؾ

 .( بعدا فرعيا90أبعاد رئيسة، ك) (2) مف كتككنت القرائية الإبداعية،
أبعراد الرذات القرائيرة  مرا" عمػى يػنص كػاف الػذم لمبحث الثالث السؤاؿ عف الإجابة تمت كبذلؾ

 لغويا؟" الفائقين الإعدادي الثاني الصف لتلاميذ المناسبة الإبداعية
 الإعررردادي الثررراني الصرررف لتلاميرررذ رابعرررا: إعرررداد اختبرررار مهرررارات القرررراءة المكثفرررة المناسررربة

 لغويا الفائقين
 القػراءة المكثفػة مىػارات اختبػار إعػداد تػـ القػراءة المكثفػة، مىػارات قائمة إعداد مف الانتىاء بعد
 :يأتي ما كفؽ
مثػؿ: دراسػة سػيد رجػب  منىػا كالإفادة الصمة ذات السابقة كالدراسات الأدبيات عمى الاطلاع -
(، كدراسػػػة مػػػاور 6304(، كدراسػػػة معػػػاطي محمػػػد )6304(، كدراسػػػة مػػػركاف أحمػػػد )6302)

 (.6363شعباف )
 فقػػرات الاختبػػار ركعػػي مناسػػبتىا لمطػػلابتصػػميـ الاختبػػار: تػػـ اختيػػار عػػدة نصػػكص لبنػػاء  -

 .مجمكعة البحث
ما يتكافؽ م  المؤشػرات السػمككية ) المىػارات الأدائيػة ( التػي حػددت بإعداد فقرات الاختبار  -

 سابقا.
القػػػػراءة بنيػػػػت فقػػػػرات الاختبػػػػار بدلالػػػػة المؤشػػػػرات السػػػػمككية )المىػػػػارات الأدائيػػػػة( لمىػػػػارات  -

 .المكثفة
جدكؿ مكاصفات الاختبار، ركعي في إعدادن الػكزف النسػبي لممىػارات تـ عمؿ وصف الاختبار 

الرئيسػة التػػي تقيسػػىا، كذلػػؾ لتحديػػد عػػدد الأسػػئمة المتضػػمنة فػػي الاختبػػار كفقػػا لتمػػؾ المىػػارات. 
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كقدرت درجات كؿ تمميذ مف نكع الأسئمة المكضكعية،   ( سؤالا63كقد اشتمؿ الاختبار عمى )
 .بدرجة كاحدة كؿ سؤاؿعمى 
 غة تعميمات الاختبار صيا
ركعي في صياغة تعميمات الاختبار السىكلة كالكضكح كتحديد المطمكب مف التمميذ بدقة      

تعميمات. كتمثمت في تكجية التلاميذ إلى الكتحديد طريقة الإجابة عف الأسئمة، كقد تـ صياغة 
  .الأداءات التي يجب اتباعىا عند الإجابة عف الاختبار

  صد  الاختبار
لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار كالمؤشرات السمككية الدالة عميه تـ عرضه عمى مجمكعة     

المختصيف في مجاؿ مناوج كطرؽ تدريس المغة العربية، كقد  -(00عددوـ ) -المحكميف
طمب منىـ إبداء ملاحظاتىـ كآرائىـ في محتكل الاختبار كتنظيمه مف حيث مدل ملاءمة 

ية، كمدل ارتباط فقرات الاختبار بالمؤشرات السمككية فقراته ككضكحىا كصحتىا المغك 
، كفي ضكء ملاحظات المحكميف صححت القراءة المكثفة)المىارات الأدائية( لمىارات 

 الأخطاء كأعيدت صياغة بنكد الاختبار في ضكء وذن الملاحظات.
 فػي الػنص لخػص" كسػؤاؿ كقد أشار بعػض المحكمػيف إلػى تعػديؿ الصػياغة فػي بعػض الأسػئمة

لخص النص في حدكد "  النص" بدلا مف فكرة عمى المحافظة مراعيا الأكثر عمى أسطر أربعة
 ثلاثة أسطر" 

 صد  الاتسا  الداخمي:
لمتأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار مىارات القراءة المكسعة تـ تطبيقه عمى     

ف بيف كؿ فقرة مف ( تمميذا، كتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسك 03مجمكعة استطلاعية قدروا )
 فقرات الاختبار كالدرجة الكمية للاختبار. 
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 (.جدول )
 معاملات ارتباط "بيرسون" بين درجات فقرات اختبار

 القراءة المكثفة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي الفائقين لغويا والدرجة الكمية للاختبار
 معامل الارتباط رقر السؤال معامل الارتباط رقر السؤال

1 256.0** 11 25010** 
0 250.6** 10 25662** 
. 25.6.* 1. 258.0** 
0 25068** 10 256.0** 
. 25.11* 1. 25.00* 
6 2581.** 16 2568.** 
0 256.1** 10 2582.** 
8 25.08* 18 25.61* 
9 256.0** 19 250.6** 

12 25.00* 02 256.0** 

 (1.15) مستوى عند(    * 1.11) مستوى عند**                
كيتض  مف الجدكؿ السابؽ أف جمي  قيـ معاملات الارتباط للاختبار كانت دالة عند      

(؛ مما يدؿ عمى صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار القراءة 3.33(، ك)3.30المستكييف )
 المكثفة.

  الاختبار ثبات
 طبػؽ حيػث"  كركنبػاخ ألفػا"  معادلػة باسػتخداـ القػراءة المكثفػة مىػارات اختبػار ثبػات حسػاب تػـ

بالصػػؼ  التلاميػػذ الفػػائقيف مػػف – البحػػث مجمكعػػة غيػػر – اسػػتطلاعية مجمكعػػة عمػػى الاختبػػار
 مسػػتكل عنػػد دالػػة نسػػبة كوػػي( . 42)  ككػػؿ الاختبػػار ثبػػات معامػػؿ بمػػ  كقػػد. الإعػػدادم الثػػاني

 عمػػى لمتطبيػػؽ كصػػلاحيته القػػراءة المكثفػػة اختبػػار ثبػػات نسػػبة ارتفػػاع عمػػى ذلػػؾ كيػػدؿ( .30)
 . التجريبية البحث مجمكعة

  الاختبار زمن
 اسػتغرقه الػذم الػزمف تسجيؿ طريؽ عف الاختبار أسئمة عف للإجابة المناسب الزمف حساب تـ

 أبطػأ اسػتغرقه الذم كالزمف دقيقة( 93) بم  كالذم الاختبار، أسئمة عف الإجابة في تمميذ أسرع
 الاختبػار أسػئمة عف للإجابة المناسب الزمف متكسط حساب كتـ دقيقة،( 23) بم  كالذم تمميذ،

 .دقيقة( 33) يساكم أنه ككجد الاختبار، زمف معادلة باستخداـ
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  مهارات القراءة المكثفة لاختبار النهائية الصورة
 كنتػػػائج كملاحظػػػاتىـ المحكمػػػيف آراء ضػػػكء فػػػي للاختبػػػار المناسػػػبة التعػػػديلات إجػػػراء بعػػػد    

 صػػكرته فػػي الاختبػػار أصػػب  كصػػدقه، الاختبػػار ثبػػات مػػف التأكػػد كبعػػد الاسػػتطلاعية التجربػػة
 مػػػف الاختبػػػار كتكػػػكف ، التجريبيػػػة البحػػػث مجمكعػػػة عمػػػى لمتطبيػػػؽ جػػػاوزا ( .ممحررر ) النىائيػػػة

 درجة.( 63) للاختبار العظمى الدرجة بمغت كقد مفردة،( 63)
 الإعدادي الثاني الصف لتلاميذ المناسبة الموسعة القراءة مهارات اختبار إعداد: خامسا

 لغويا الفائقين
 القراءة مىارات اختبار إعداد تـ المكسعة، القراءة مىارات قائمة إعداد مف الانتىاء بعد

 :يأتي ما المكسعة كفؽ
 رجػب سػيد دراسػة: مثػؿ منىػا كالإفادة الصمة ذات السابقة كالدراسات الأدبيات عمى الاطلاع -
 مػػػاور كدراسػػػة ،(6304) محمػػػد معػػػاطي كدراسػػػة ،(6302) أحمػػػد مػػػركاف كدراسػػػة ،(6302)

 (.6363) شعباف
 .لمطلاب مناسبتىا ركعي الاختبار فقرات لبناء نصكص عدة اختيار تـ: الاختبار تصميـ -
 حػددت التػي(  الأدائيػة المىػارات)  السػمككية المؤشػرات م  يتكافؽ لما الاختبار فقرات إعداد -

 .سابقا
 القػػػراءة لمىػػػارات(  الأدائيػػػة المىػػػارات)  السػػػمككية المؤشػػػرات بدلالػػػة الاختبػػػار فقػػػرات بنيػػػت -

 . المكسعة
  الاختبار وصف

 التػػي الرئيسػػة لممىػػارات النسػػبي الػػكزف إعػػدادن فػػي ركعػػي الاختبػػار، مكاصػػفات جػػدكؿ عمػػؿ تػػـ
 اشػػتمؿ كقػػد. المىػػارات لتمػػؾ كفقػػا الاختبػػار فػػي المتضػػمنة الأسػػئمة عػػدد لتحديػػد كذلػػؾ تقيسػػىا،
 كػؿ سػؤاؿ عػف تمميػذ كػؿ درجػات كقدرت سؤالا، مف نكع الأسئمة المقالية،( 62) عمى الاختبار
 .بدرجتيف
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  الاختبار تعميمات صياغة
 بدقػػة التمميػػذ مػػف المطمػػكب كتحديػػد كالكضػػكح السػػىكلة الاختبػػار تعميمػػات صػػياغة فػػي ركعػػي 

 إلػى التلاميػذ تكجيه في كتمثمت. التعميمات صياغة تـ كقد الأسئمة، عف الإجابة طريقة كتحديد
 . الاختبار عف الإجابة عند اتباعىا يجب التي الأداءات

  الاختبار صد 
 مجمكعػة عمػى عرضػه تػـ عميه الدالة السمككية كالمؤشرات الاختبار صدؽ مف لمتحقؽ 
 كقػػد العربيػػة، المغػػة تػػدريس كطػػرؽ منػػاوج مجػػاؿ فػػي المختصػػيف -(00) عػػددوـ -المحكمػػيف

 ملاءمػػة مػػدل حيػػث مػػف كتنظيمػػه الاختبػػار محتػػكل فػػي كآرائىػػـ ملاحظػػاتىـ إبػػداء مػػنىـ طمػػب
 السػػػػػمككية بالمؤشػػػػػرات الاختبػػػػػار فقػػػػػرات ارتبػػػػػاط كمػػػػػدل المغكيػػػػػة، كصػػػػػحتىا ككضػػػػػكحىا فقراتػػػػػه

 صػػػػححت المحكمػػػػيف ملاحظػػػػات ضػػػػكء كفػػػػي المكسػػػػعة، القػػػػراءة لمىػػػػارات( الأدائيػػػػة المىػػػارات)
 .الملاحظات وذن ضكء في الاختبار بنكد صياغة كأعيدت الأخطاء

 جديػدة فكػرة أضػؼ" كسػؤاؿ الأسػئمة بعػض فػي الصياغة تعديؿ إلى المحكميف بعض أشار كقد
، كسؤاؿ"  "أضؼ فكرة مبتكرة لـ يذكروا الكاتب"  مف بدلا"  به كاردة كغير به متعمقة لممكضكع

 "حػددالمقػركء" بػدلا مػف أدعػـ رأم الكاتػب بػدليؿ مػف عنػدؾ"، كسػؤاؿ  المكضكع يدعـ دليلا قدـ
الػػنص"  فػػي كردت التػػي كالمبتكػػرة الشػػائعة الأفكػػار بػػيف ميػػز ثػػـ الػػنص فػػي كردت التػػي الأفكػػار

 بدلا مف "ميز بيف الأفكار الشائعة كالمبتكرة الكاردة في النص".
 صد  الاتسا  الداخمي:

لمتأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار مىارات القراءة المكسعة تـ تطبيقه عمى     
( تمميذا، كتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف كؿ فقرة مف 03ستطلاعية قدروا )مجمكعة ا

 فقرات الاختبار كالدرجة الكمية للاختبار. 
 (5جدول )

 معاملات ارتباط "بيرسون" بين درجات فقرات اختبار القراءة الموسعة
 لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي الفائقين لغويا والدرجة الكمية للاختبار 

 معامل الارتباط رقر السؤال معامل الارتباط رقر السؤال
1 076.1** 14 07815** 

2 075.1* 15 07.05** 
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 معامل الارتباط رقر السؤال معامل الارتباط رقر السؤال
3 07663** 16 075.1* 

4 07.55** 1. 07.63** 

5 075.0* 18 07521* 

6 07536* 10 0788.** 

. 076.1** 20 07005** 

8 07506* 21 07.45** 

0 07523* 22 0788.** 

10 07500* 23 07.41** 

11 07685** 24 07881** 

12 07..2** 25 075.1* 

13 07625* 26 075.1* 

 (1.15) مستوى عند(    * 1.11) مستوى عند**                
كيتض  مف الجدكؿ السابؽ أف جمي  قيـ معاملات الارتباط للاختبار كانت دالة عند      

(؛ مما يدؿ عمى صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار القراءة 3.33(، ك)3.30المستكييف )
 المكسعة.

  الاختبار ثبات
 طبػؽ حيػث"  كركنبػاخ ألفػا"  معادلػة باسػتخداـ القراءة المكسػعة مىارات اختبار ثبات حساب تـ

 بالصػػؼ التلاميػػذ الفػػائقيف مػػف – البحػػث مجمكعػػة غيػػر – اسػػتطلاعية مجمكعػػة عمػػى الاختبػػار
 مسػتكل عمػى دالػة نسػبة كوػي( . 42)  ككػؿ الاختبػار ثبػات معامػؿ بمػ  كقػد. الثاني الإعدادم

 لمتطبيػؽ كصػلاحيته مىػارات القػراءة المكسػعة اختبار ثبات نسبة ارتفاع عمى ذلؾ كيدؿ،( 30)
 .التجريبية البحث مجمكعة عمى
  الاختبار زمن
 اسػتغرقه الػذم الػزمف تسجيؿ طريؽ عف الاختبار أسئمة عف للإجابة المناسب الزمف حساب تـ

 أبطػأ اسػتغرقه الذم كالزمف دقيقة( 93) بم  كالذم الاختبار، أسئمة عف الإجابة في تمميذ أسرع
 الاختبػار أسػئمة عف للإجابة المناسب الزمف متكسط حساب كتـ دقيقة،( 23) بم  كالذم تمميذ،

 .دقيقة( 33) يساكم أنه ككجد الاختبار، زمف معادلة باستخداـ
  القراءة الموسعة مهارات لاختبار النهائية الصورة
 كنتػػػائج كملاحظػػػاتىـ المحكمػػػيف آراء ضػػػكء فػػػي للاختبػػػار المناسػػػبة التعػػػديلات إجػػػراء بعػػػد    

 صػػكرته فػػي الاختبػػار أصػػب  كصػػدقه، الاختبػػار ثبػػات مػػف التأكػػد كبعػػد الاسػػتطلاعية، التجربػػة
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( 62) مف الاختبار كتككف التجريبية، البحث مجمكعة عمى لمتطبيؽ جاوزا( 5 ممح ) النىائية
 درجة.( 36) للاختبار العظمى الدرجة بمغت كقد ، مفردة

سادسا:إعداد مقياس الذات القرائية الإبداعية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
 الفائقين لغويا:

 تـ إعداد مقياس الذات القرائية الإبداعية في ضكء مجمكعة مف الخطكات، كوي:
 تحديد هدف المقياس:

ودؼ المقياس إلى تعرؼ مستكل الذات القرائية الإبداعية لدل تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم 
الثلاثية كقراءة الصكر في الفائقيف لغكيا، كتحديد مدل فاعمية الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة 

 تنمية أبعاد الذات القرائية الإبداعية لديىـ.
 مصادر اشتقا  أبعاد المقياس:

 منىا:، مصادر عدة اشتقاؽ أبعاد مقياس الذات القرائية الإبداعية عمى في الباحثة اعتمدت
 (.9ممح )قائمة أبعاد الذات القرائية الإبداعية التي تـ التكصؿ إليىا في البحث الحالي -
الرجكع إلى الأدبيات كالبحكث كالدراسات السابقة التي تناكلت الذات القرائية، كالذات  -

(، كعمي محمكد 6302(، كسيد محمد)6334الإبداعية كمنىا دراسة: فتحي عبد الحميد)
يماف حسنيف)  (.6360(، كميمي السيد)6304(، كانتصار فرغمي)6302كا 

المناوج كطرائؽ تدريس المغة العربية كمجاؿ عمـ مقابمة بعض المختصيف في مجاؿ  -
 النفس، كذلؾ للإفادة مف خبراتىـ كآرائىـ.

 الصورة اْولية لمقياس الذات القرائية الإبداعية:
في ضكء الخطكات السابقة تـ كض  صكرة أكلية لممقياس، كقد تضمف: مقدمة، كتعريؼ     

ؼ مف المقياس، كتعميمات لمتمميذ، كتعميمات الذات القرائية الإبداعية إجرائيا، كتكضي  الىد
 لممعمـ، كأبعاد الذات القرائية الإبداعية.

لمتأكد مف الصدؽ الظاورم لممقياس، تـ عرضه عمى مجمكعة مف المحكميف  ضبط المقياس:
( محكمنا؛ للإفادة مف 03المختصيف في المناوج كطرؽ التدريس كعمـ النفس، بم  عددوـ )

بداء الر   أم في:خبراتىـ كا 
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 مدل مناسبة المقياس لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم الفائقيف لغكيا. -
 مدل سلامة الصياغة العممية كالمغكية لعبارات المقياس. -
 مدل صحة مستكيات الاستجابات لبنكد المقياس. -
 مناسبة التعميمات لمتلاميذ. -
 حذؼ أك تعديؿ أك إضافة ما يركنه ضركرينا. -

كتـ إجراء التعديلات التي أشار إليىا المحكمكف؛ حيث تـ تعديؿ مستكيات الاستجابات     
لبنكد المقياس، ككذلؾ تعديؿ صياغة بعض التعميمات المقدمة لمتمميذ، كمف ثـ أصب  مقياس 

ا لمتجربة الاستطلاعية.  الذات القرائية الإبداعية صالحن
 التجربة الاستطلاعية لممقياس:

تكصؿ إلى الصكرة النىائية لممقياس، تـ تطبيقه عمى مجمكعة استطلاعية مف بعد ال    
كثباته، كحساب  صدقه مف ( تمميذا؛ كذلؾ لمتأكد03تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم قدروا )

 زمف المقياس. 
 صد  المقياس:

للاطمئناف عمى الاتساؽ الداخمي لمقياس الذات القرائية الإبداعية ، تـ تطبيؽ المقياس     
( تمميذا كتـ حساب معامؿ ارتباط "بيرسكف" بيف كؿ فقرة 03عمى مجمكعة استطلاعية قدروا )

مف فقرات المقياس، كالدرجة الكمية لمبعد الرئيس الذم تنتمي إليه، كالدرجة الكمية لممقياس، 
 ا وك مكض  بالجدكؿ التالي:كم

 (8جدول )
 معاملات ارتباط "بيرسون" بين درجات فقرات المقياس والدرجة الكمية لمبعد

والدرجة الكمية عمى مقياس الذات القرائية الإبداعية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي  
 الفائقين لغويا.

الارتباط باندرجة  الارتباط بانبعد انرئيس انفقرات

 انكهية

الارتباط بانبعد  نفقراتا

 انرئيس

الارتباط باندرجة 

 انكهية

1 07.33** 07.88** 21 07612* 07568* 

2 07568* 0765.** 22 07612* 07520* 

3 07.61** 07.62** 23 07810** 0780.** 

4 07.33** 07.88** 24 07544* 07520* 
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الارتباط باندرجة  الارتباط بانبعد انرئيس انفقرات

 انكهية

الارتباط بانبعد  نفقراتا

 انرئيس

الارتباط باندرجة 

 انكهية

5 07568* 0765.** 25 07.52** 076.4** 

6 0780.** 07.34** 26 0781.** 07820** 

. 07563* 07583* 2. 07544* 07520* 

8 07605** 0760.** 28 07.33** 07.88** 

0 07681** 0765.** 20 07810** 0780.** 

10 07563* 07583* 30 07.61** 07.62** 

11 07.60** 07.02** 31 07563* 07583* 

12 07.04** 07.50** 32 07.30** 07.62** 

13 07544* 07520* 33 07620* 07.34** 

14 07603* 07566* 34 07.60** 07.02** 

15 07544* 07520* 35 07603* 07566* 

16 0.855** 0.759** 36 0.855** 0.759** 

1. 0.623* 0.623* 3. 0.635* 0.549* 

18 0.635* 0.549* 38 0.722** 0.607* 

10 0.759** 0.759** 30 0.888** 0.883* 

20 0.623* 0.624** 40 0.817** 0.817** 

   41 0.817** 0.817** 
 

 (3.33(    * عند مستكل )3.30** عند مستكل )
 المقياس فقرات درجات بيف الارتباط معاملات كيتض  مف الجدكؿ السابؽ أف جمي  القيـ     

( مما 3.33، 3.30لممقياس كانت دالة عند المستكييف ) الكمية كالدرجة لمبعد الكمية كالدرجة
ا  يدؿ عمى الاتساؽ الداخمي لممقياس، كبذلؾ أصب  مقياس الذات القرائية الإبداعية صالحن

 لمتطبيؽ عمى مجمكعة االبحث التجريبية؛ لتميزن بدرجة عالية في الصدؽ كالثبات.
 ثبات المقياس:

دلة " تـ حساب معامؿ الثبات لكؿ بعد مف أبعاد المقياس، كالمقياس ككؿ باستخداـ معا    
 بالجدكؿ التالي: كركنباخ"، فجاءت النتائج كما

 (7جدول )
معاملات ثبات مقياس الذات القرائية الإبداعية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي الفائقين لغويا بطريقة "ألفا 

 كرونباخ"
 كرونباخ( معاملات انثبات )أنف )ن( عباراتعدد ان البعد الرئيس

 ..07 5 طلاقة الذات القرائية

 ..07 8 مرونة الذات القرائية

 07.8 8 أصالة الذات القرائية

 07.8 5 الوعي بالذات القرائية الإبداعية
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 كرونباخ( معاملات انثبات )أنف )ن( عباراتعدد ان البعد الرئيس

 ..07 3 الميل نحو القراءة

 ..07 11 الوعي بالصعوبة في القراءة

 .%65 1. المجموع

كيتضػػػػ  مػػػػف الجػػػػدكؿ السػػػػابؽ أف قػػػػيـ معػػػػاملات ثبػػػػات المقيػػػػاس للأبعػػػػاد الرئيسػػػػة دالػػػػة       
( كوػػي 3.43(، كقػػد بمغػػت قيمػػة معامػػؿ الثبػػات لممقيػػاس ككػػؿ ) 3.30إحصػػائيا عنػػد مسػػتكل )

(، كوػػي نسػػب مرتفعػػة تػػدؿ عمػػى صػػلاحية المقيػػاس 3.30قيمػػة دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتكل ) 
 تجريبية مف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم الفائقيف لغكيا .لمتطبيؽ عمى مجمكعة البحث ال

 حساب زمن المقياس:
مف خلاؿ التجربة الاستطلاعية تـ تحديد زمف المقياس، كذلؾ عف طريؽ حساب متكسط     

الزمف الذم استغرقه أسرع تمميذ تمكف مف الانتىاء مف الإجابة عف المقياس بالإضافة إلى 
الزمف الذم استغرقه أبطأ تمميذ انتىى مف الإجابة عف المقياس، ككجد أف الكقت اللازـ 

 ( دقيقة.03ك )لتطبيؽ المقياس و
الصورة النهائية لمقياس الذات القرائية الإبداعية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي الفائقين 

 لغويا:
بعد إجراء التعديلات اللازمة لممقياس في ضكء آراء السادة المحكميف كنتائج التجربة     

لقرائية الإبداعية الاستطلاعية، كبعد التأكد مف صدؽ المقياس كثباته، أصب  مقياس الذات ا
يشتمؿ عمى: ( 8)ممح لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم الفائقيف لغكيا في صكرته النىائية 

مقدمة، كتعميمات، كأبعاد الذات القرائية الإبداعية كأماـ كؿ منىا خيارات الاستجابة التي يختار 
 التمميذ إحداوا.

بارات تقريرية عمى لساف ( مفردة، جاءت في صكرة ع90كقد تككف المقياس مف )    
حساسىـ بذكاتىـ الإبداعية فيىا،  التلاميذ، تعبر عف سمككىـ الشخصي في أثناء القراءة كا 

يكض  كصؼ مقياس الذات  ( أبعاد رئيسة. كالجدكؿ التالي2كاتجاواتىـ. كتضمف المقياس )
 القرائية الإبداعية في صكرته النىائية.
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 (6جدول )
في  الإعدادي الفائقين لغويا الثاني الصف القرائية الإبداعية لتلاميذمواصفات مقياس الذات 

 صورته النهائية
عدد اْبعاد  البعد الرئيس

 الفرعية
أرقار العبارات 

 الموجبة
 النسبة المئوية أرقار العبارات السالبة

 %...1 ررر 5: 1 3 طلاقة الذات القرائية
 %8..1 ررر 11: 8 2 مرونة الذات القرائية

 %8..1 ررر 17: .1 2 أصالة الذات القرائية

 %...1 ررر ..: 16 3 الوعي بالذات القرائية الإبداعية

 %1.35. ررر 91: 9. 4 الميل نحو القراءة

 %.... 1.: .9 ررر 03 الوعي بالصعوبة في القراءة

 %111 1. المجموع

كقد رُكعي في مفردات المقياس أف تتضمف عبارات مكجبة كأخرل سالبة. كتـ تحديد      
تنطب  دائمًا  تنطب  غالبًا  تنطب  أحيانًا  تنطب  نادراً  لا تنطب  خمسة مستكيات، وي: 

 أبدًا.
( عمى الترتيب، 0 -6 -0 -9 -3كحددت الدرجات بإعطاء الاستجابات الدرجات )    

 ( عمى الترتيب.3 -9 -0 -6 -0المكجبة، كالعكس لمعبارات السالبة أم )كذلؾ لمعبارات 
سابعا: إعداد كتاب التمميذ ودليل المعمر لاستخدار الدمج بين إستراتيجيتي القراءة الثلاثية 
وقراءة الصور لتنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة والذات القرائية الإبداعية 

 ثاني الإعدادي الفائقين لغويالدى تلاميذ الصف ال
القراءة الثلاثية وقراءة الصور إستراتيجية الدمج بين إعداد دليل المعمر لاستخدار  (1)

 وف  ما يأتي: لتنمية مهارت القراءة المكثفة والقراءة الموسعة والذات القرائية الإبداعية 
القراءة  إستراتيجيتيتناكلت  الاطلاع عمى الدراسات كالبحكث السابقة كأدبيات التربية التي -

، كدراسة ريتشاردرز (Pinkiliman, 2010)بينكمماف  مثؿ: دراسة الثلاثية كقراءة الصكر
Richards,2011)( كدراسة عكاد خمؼ كنصر محمد  ،)كدراسة راشد محمد 6302 ،)

 (.6304(، كدراسة عمي عكض)6302)
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 إعداد دليل المعمر في صورته اْولية: -
 إستراتيجيتيتـ إعداد دليؿ المعمـ؛ للاستنارة به في تنفيذ دركس القراءة المعدة في ضكء    

، كقد تضمف ما يمي: مقدمة، أوداؼ الدليؿ كأوميته، مصطمحات القراءة الثلاثية كقراءة الصكر
ستراتيجي  الدمج بيف إستراتيجيتيالتدريس المستخدمة، كخطكات تنفيذ  تيكمفاويـ أساسية، كا 

، كالكسائؿ كالأدكات كالأنشطة التعميمية، كالخطة الزمنية قراءة الثلاثية كقراءة الصكرال
 كفيما يأتي تكضي  ذلؾ: لمتدريس، كأساليب التقكيـ المتبعة.

 أهداف الدليل
 ودؼ الدليؿ إلى :

  تعريؼ المعمـ بالمفاويـ العامة لإستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر، كتعريفه
 بمىارات القراءة المكثفة كالقراءة المكسعة، كالذات القرائية الإبداعية.

  مساعدة المعمـ في استخداـ الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر؛ كذلؾ
 لتنمية مىارات القراءة المكثفة كالقراءة المكسعة كالذات القرائية الإبداعية.

 كتاب التمميذ. مساعدة المعمـ في تدريس مكضكعات 
 .مساعدة المعمـ في تحديد أوداؼ مكضكعات كتاب التمميذ 
  مساعدة المعمـ في تخطيط مكضكعات كتاب التمميذ كفؽ خطكات الدمج بيف إستراتيجيتي

 القراءة الثلاثية كقراءة الصكر.
  مساعدة المعمـ في تكظيؼ كتاب التمميذ بما يشتمؿ عميه مف مىاـ كأنشطة؛ مىارات القراءة

 لمكثفة كالقراءة المكسعة كالذات القرائية الإبداعية. .ا
 استراتيجتي التدريس المستخدمة

 الدمج بيف استراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر
 القراءة الثلاثية وقراءة الصور الدمج بين إستراتيجيتيخطوات تنفيذ 

 كقراءة الثلاثية القراءة إستراتيجيتي بيف يمكف تمخيص خطكات التدريس باستخداـ الدمج
 الصكر فيما يأتي:

 يقسـ المعمـ التلاميذ إلى مجمكعات ثلاثية مككنة مف ثلاثة تلاميذ. -
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يكضػػ  المعمػػـ المعػػايير التػػي يػػتـ فػػي ضػػكئىا الحكػػـ عػػال أداء المجمكعػػات لممىمػػات  -
 القرائية

 التلاميذ أك مجمكعة مف الصكر. عمى صكرة يعرض المعمـ -
 كصػمت؛ بىػدكء كمككناتىػا الصػكرة داخؿ المجمكعات بتأمؿ التلاميذ يطمب المعمـ مف -

 لمناقشتىا. كتكميفىـ بتحديد الأفكار المرتبطة بالصكرة تمىيدا
يتػرؾ  المعمػـ فتػػرة لمناقشػة التلاميػػذ داخػؿ المجمكعػػات حػكؿ الصػػكرة كالأفكػار كتفسػػير  -

 المشاود التي بىا.
 نحػػػػك تفكيػػػػروـ لتكجيػػػػه لتلاميػػػػذ؛عمػػػػى ا المكجىػػػػة الأسػػػػئمة مػػػػف مجمكعػػػػة يطػػػػرح المعمػػػػـ -

 عمػػػى الضػػػكء كتسػػػميط بينىػػػا، لمػػػربط فيىػػػا معينػػػة كمككنػػػات كعناصػػػر الصػػػكرة تفاصػػػيؿ
 . في الصكرة المتضمنة الأفكار

 تتضمنىا لا قد جديدة أفكار التلاميذ استنتاج مف تتطمب استنتاجية أسئمة يطرح المعمـ -
 كصػػػؼ: مثػػػؿ الصػػػكرة مؤشػػػرات بعػػػض خػػػلاؿ مػػػف اسػػػتنتاجىا يمكػػػف كلكػػػف الصػػػكرة،
 حالػػػة تحديػػػد أك الماديػػػة، الحالػػػة تحديػػػد أك ملامحىػػػـ، خػػػلاؿ مػػػف شخصػػػيات مشػػػاعر
كتسػػػجيؿ وػػػذن  .مختمفػػػة كقػػػيـ علاقػػػات اسػػػتنتاج أك. الزمنػػػي العصػػػر ملامػػػ  أك الجػػػك،

 الاستنتاجات مف  قبؿ التلاميذ.
 يحدد المعمـ المىارات المطمكبة مف القراءة. -
المجمكعػػات قػػراءة الػػنص القرائػػي لتحديػػد اسػػتنتاجاتىـ يطمػػب المعمػػـ مػػف التلاميػػذ فػػي  -

حػػػػكؿ الصػػػػكرة فػػػػي المجمكعػػػػات بحيػػػػث يقػػػػرأ الطالػػػػب الأكؿ كيقػػػػكـ الطالبػػػػاف الآخػػػػراف 
بالاسػػتماع كتحديػػد المعمكمػػات التػػي اسػػتنتجكوا مػػف الصػػكرة صػػحيحة أـ لا ثػػـ يصػػح  

بتكممػة النػاقص الثاني الاستنتاجات كيعيد القراءة، كيقػكـ الطالػب الأخيػر بػدكر المػدقؽ 
 كيتبادلكف الأدكار.

 محتوى الموضوعات
لمدمج بيف استراتيجيتي القراءة  كفقنا معالجتىا تـ، قرائية مكضكعات تس  المحتكل مف تككف 

 بالبحث الحالي، كوي كالتالي: المحددة المىارات تنمية بىدؼ الثلاثية كقراءة الصكر؛
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الإعدادم في الفصؿ الدراسي الأكؿ، أربعة مكضكعات مقررة عمى تلاميذ الصؼ الثاني  -
كيمكف مف خلالىا تنمية مىارات القراءة المكثفة كالذات القرائية الإبداعية لدل وؤلاء 
 التلاميذ، كوي: منتصر كمجاود، طيار مقاتؿ، نصر أكتكبر العظيـ، سيناء أرض الفيركز.

ماتىـ، كوي غير خمسة مكضكعات أخرل يختاروا التلاميذ الفائقكف كفقا لميكلىـ كاوتما -
مقررة عميىـ، كيمكف مف خلالىا تنمية مىارات القراءة المكسعة لديىـ كالذات القرائية 
الإبداعية، كقد تـ بناء استبانة بمكضكعات القراءة المكسعة التي يمكف أف يختار منىا 

عشرة مكضكعات متنكعة المجالات، كوي :   (7)ممح التلاميذ، كتضمنت الاستبانة 
غيرت مجرل التاريخ، الترابط الاجتماعي، العمؿ التطكعي، السياحة، الكفاء اختراعات 

بالعىكد، الرفؽ بالحيكاف، الصحة كالغذاء، أخطر أنكاع الأنفمكنزا، الأخلاؽ، الإنساف مف 
منظكر الإسلاـ. كقد تضمنت الاستبانة المكضكعات التي يرغب التمميذ في القراءة فيىا، 

التلاميذ مجمكعة البحث، حيث طمب منىـ كض  علامة  كتـ تخصيص نىريف لاستجابة
مكافؽ أماـ المكضكعات التي تتكافؽ م  ميكله كاوتماماته، كعلامة غير مكافؽ أماـ 
المكضكعات التي لا تتكافؽ م  ميكله كاوتماماته، كتـ حساب النسبة المئكية لممكضكعات 

ر مف آراء التلاميذ % فأكث43، كتـ الاعتماد عمى المكضكعات التي حظيت بنسبة 
الاجتماعي، الرفؽ  الترابط التاريخ، مجرل غيرت مجمكعة البحث، كوي:  اختراعات

 بالحيكاف، الصحة كالغذاء، أخطر أنكاع الأنفمكنزا.
 اْنشطة والوسائل التعميمية

تـ تحديد مجمكعة مف الكسائؿ كالأنشطة المغكية المناسبة لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم     
الفائقيف لغكيا داخؿ محتكل البرنامج، كالتي يؤديىا التلاميذ بصكرة جماعية تعاكنية، كفردية 

 بىدؼ تحقيؽ أوداؼ البرنامج العامة كالإجرائية، عمى أف يككف ذلؾ تحت إشراؼ المعمـ.
 ة الزمنيةالخط

 تـ كض  الخطة الزمنية لتدريس مكضكعات البرنامج لمجمكعة البحث كما يأتي:
 الزمف  التاريخ اليكـ العنكاف المكضكع ـ
 حصتان ر113./.1/1 اْحد منتصر ومجاهد اْول 1
 حصتان ر113./.9/1 الثلاثاء طيار مقاتل الثاني .
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 الزمف  التاريخ اليكـ العنكاف المكضكع ـ
 حصتان ر113./.5/1 الخميس نصر أكتوبر العظير الثالث 9
 حصتان ر113./.6/1 اْحد سيناء أرض الفيروز الرابع .
 حصتان ر113./.11/1 الثلاثاء اختراعات غيرت مجرل التاريخ الخامس 5
 حصتان ر113./.1/.1 الخميس الترابط الاجتماعي السادس 8
 حصتان ر113./.15/1 اْحد الرفؽ بالحيكاف السابع 7
 حصتان ر113./.17/1 الثلاثاء الصحة كالغذاء الثامن  6

 حصتان ر113./.13/1 الخميس أخطر أنكاع الأنفمكنزا التاسع 3

 أساليب التقوير
 :وي، أنكاع ثلاثة عمى التقكيـ اعتمد

 التلاميذ؛ عمى_ الباحثة أعدتىا التي_ البحث أدكات تطبيؽ طريؽ عف: القبمي التقكيـ.0
المكثفة كالقراءة المكسعة كالذات القراءة  مىارات في التلاميذ مستكل عمى الكقكؼ بىدؼ

 .القرائية الإبداعية
 كالىدؼ، بالتنمية المستىدفة المىارات كتعمـ تعميـ لعممية مصاحبا كيككف: البنائي التقكيـ.6
 أوداؼ صكرة في صيغت التي المىارات تمؾ إتقاف نحك التلاميذ تقدـ مدل عمى الكقكؼ منه

 .إجرائية
 عمى البحث أدكات تطبيؽ طريؽ عف، التدريس مف الانتىاء بعد كيتـ: البعدم التقكيـ.0

 .أجمىا مف كُض  أوداؼ مف التطبيؽ حققه ما عمى التعرؼ بىدؼ التلاميذ؛
 عرض الدليل في صورته اْولية عمى المحكمين: -
تـ عرض دليؿ المعمـ في صكرته الأكلية عمى مجمكعة مف المحكميف المختصيف في     

بداء 00المناوج كطرؽ تدريس المغة العربية كبم  عددوـ) ( محكما؛ كذلؾ لمتأكد مف صدقه، كا 
 آرائىـ فيما يتعمؽ بػ:

 الصحة العممية لصياغة الأوداؼ التعميمية. ▪

 .القراءة الثلاثية كقراءة الصكر إستراتيجيتيمدل مناسبة تخطيط الدركس م  خطكات  ▪

 مدل مناسبة الكسائؿ التعميمية للأوداؼ التعميمية المنشكدة. ▪

 مدل مناسبة الأنشطة التعميمية لمحتكل الدرس. ▪
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 مدل مناسبة أساليب التقكيـ للأوداؼ التعميمية المحددة. ▪

  تعديؿ أك حذؼ أك إضافة ما يركنه مناسبنا. ▪

 صورته النهائية:دليل المعمر في  -
بناءن عمى آراء المحكميف تـ إجراء التعديلات؛ حيث تـ تعديؿ صياغة بعض نكاتج التعمـ  

مشتملان  (6)ممح  المستىدفة في بعض الدركس، كأصب  دليؿ المعمـ في صكرته النىائية
 عمى:
 .مقدمة 

 .أوداؼ الدليؿ كأوميته 

 .مصطمحات كمفاويـ أساسية يجب أف تتعرفىا 

  بإستراتيجيتي التدريس المستخدمةالتعريؼ. 

  في التدريس. القراءة الثلاثية كقراءة الصكر إستراتيجيتي الدمج بيف خطكات 

 .الكسائؿ كالأدكات كالأنشطة 

 .الخطة الزمنية لمتدريس 

 .أساليب التقكيـ 

 كتاب التمميذإعداد  (.)
 إعػػدادن عنػػد كرُكعػػي ،لغكيػػا الإعػػدادم الفػػائقيف الثػػانيلتلاميػػذ الصػػؼ  كتػػاب التمميػػذتػػـ إعػػداد 

 :الآتية النقاط
القرائيػػة  الػػذات أبعػػاد كقائمػػة القػػراءة المكثفػػة كالقػػراءة المكسػػعة مىػػارات قائمػػة عمػػى الاعتمػػاد -

 .الإعدادم الفائقيف لغكيا الثاني الصؼ لتلاميذ المناسبة الإبداعية
 الػذات أبعػاد كقائمػة المكسػعةالقراءة المكثفة كالقػراءة  مىارات تنمية في المكضكعات تكظيؼ -

 .الإعدادم الفائقيف لغكيا الثاني الصؼ لتلاميذ المناسبة القرائية الإبداعية
 كميػكلىـ حاجػاتىـ كمراعػاة، لمتلاميذ الفػائقيف لغكيػان  النمائية لمخصائص المكضكعات مناسبة -

 .كاوتماماتىـ
  :الآتيعمى  كتاب التمميذكاشتمؿ 
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ستراتيجية قراءة الصكرمقدمة عف إستراتيجية القراءة  ● )التعريؼ كالخطكات الثلاثية كا 
 كالأومية(.

الإعدادم الفائقيف  الثانيالمناسبة لتلاميذ الصؼ  القراءة المكثفةالتعريؼ بمىارات  ●
 لغويا.

الإعدادم الفائقيف  الثانيالمناسبة لتلاميذ الصؼ  القراءة المكسعةالتعريؼ بمىارات  ●
 ويا.لغ

الإعدادم  الثانيالمناسبة لتلاميذ الصؼ  بأبعاد الذات القرائية الإبداعيةالتعريؼ  ●
 لغويا.الفائقيف 

 دركس.الالأوداؼ الإجرائية لكؿ درس مف  ●

 محتوى الموضوعات. ●

المناسبة  كالتدريباتتدريبات كأنشطة : تـ تحديد مجمكعة مف الأنشطة  ●
كبصكرة فردية  ،ديىا التلاميذ بصكرة جماعية تعاكنيةلمتلاميذ الفائقيف داخؿ الدركس، كالتي يؤ 

 تحت إشراؼ كتكجيىات المعمـ؛ بىدؼ تحقيؽ أوداؼ الدركس.

( محكما، كقد أقركا 00عددوـ ) البال عمى مجمكعة مف المحكميف  كتاب التمميذكتـ عرض 
كجاوزيته لمتطبيؽ عمى مجمكعة البحث كملاءمته لتحقيؽ الىدؼ ، كبذؾ أصب   بصلاحيته

 النىائية في صكرته كتاب التمميذ
 .( 3)ممح 

 تجربة البحث:
بعد الانتىاء مف إعداد أدكات البحث كمكادوا، تـ تطبيؽ تجربة البحث بمدرسة جزيرة البدارم  

 القبمية الإعدادية بنات، كقد اتخذت مجمكعة مف الخطكات لتنفيذ التجربة، كوي:
 تحديد مجتم  البحث. ▪

 اختيار مجمكعة البحث. ▪

 زمف تطبيؽ البحث. ▪

 التطبيؽ القبمي لأدكات البحث. ▪

 كل عمى مجمكعة البحث.تطبيؽ المحت ▪
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 التطبيؽ البعدم لأدكات البحث. ▪

 مجموعة البحث:
الإعدادم الفائقيف لغكيا، بمدرسة جزيرة  الثانيالصؼ  تلاميذمف  ا( تمميذ03تككنت مف)     

 (.6363/  6304البدارم القبمية الإعدادية بمحافظة أسيكط، لمعاـ الدراسي) 
في  التي اتفؽ عميىاالبحث باستخداـ بعض المحكات وذا كتـ تحديد أفراد مجمكعة         

 دراسات الكشؼ كتعرؼ الفائقيف، كوي:
o تككف نسب تحصيمىـ  الذيف الطلاب الرجكع لنتائج الاختبارات التحصيمية، كاختيار

 % فأكثر.43مف 

o كقد تـ تطبيؽ الاختبار  (11)ممح ؽ اختبار "المصفكفات المتتابعة" لػػػ "رافف" بيتط
البحث، ككفقا لممعايير المئينية لاختبار المصفكفات المتتابعة، فإف التمميذ الذم  عمى مجمكعة

 .( أك أعمى منه يككف فائقا23تق  درجته عند المئيني)

o  المعمميف لمتلاميذ الفائقيف لغكيا.كاختيارات ترشيحات 

وذن المحكات م  دراسة كؿ مف: حشمت  اعتمادنكقد اتفؽ البحث الحالي في  
 .(6302(، كأمؿ محمد)6309(، كمحمد السيد)6309عبدالصابر)

 مف حيث التحصيؿ: -0
الإعدادم  الثانيالصؼ  لاميذاستخدمت الدرجات التحصيمية للامتحانات السابقة لت         

( تمميذ 603كذلؾ لمجمكعة البحث الأكلية التي بمغت) ،(6363/ 6304لمعاـ الدراسي)
%( فأكثر مف المجمكع 43عمى) الحاصميف التلاميذ( فصكؿ، كتـ اختيار 2كالمكزعة في)

 .ا( تمميذ39الكمي كبم  عددوـ) 
 مف حيث الذكاء: -6

تـ استخداـ اختبار المصفكفات المتتابعة لػػ"رافف"؛ بىدؼ تحديد المستكل العقمي العاـ         
 % فأكثر".43حاصميف عمى نسبة لمتلاميذ مرتفعي التحصيؿ الدراسي" أم ال

كيعد اختبار "رافف" مف أكثر اختبارات كمقاييس الذكاء شيكعا كاستخداما في قياس القدرة     
 العقمية العامة، كوك مف النكع الذم يطمؽ عميه "الاختبارات غير المتحيزة لمثقافة. 
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 وصف الاختبار:
يتككف الاختبار مف خمس مجمكعات، وي: "أ، ب، ج، د، ق" ككؿ مجمكعة تتككف مف   
مفردة بكاق  درجة كاحدة  23مفردة، كبالتالي يككف المجمكع الكمي لمفردات الاختبار  06

لكؿ مفردة صحيحة، كتتتاب  المجمكعات الخمس حسب الصعكبة، كتعد الدرجة الكمية في 
 العقمية لمفرد.الاختبار مؤشرا عمى القدرة 

كقد تـ تطبيؽ الاختبار عمى مجمكعة البحث، ككفقا لممعايير المئينية لاختبار المصفكفات    
( أك أعمى منه يككف فائقا، كعميه 23المتتابعة، فإف التمميذ الذم تق  درجته عند المئيني)

  .ا( تمميذ93كفؽ وذا  الإجراء) -الاستطلاعية كالتجريبية- أصب  عدد أفراد مجمكعة البحث
 مف حيث ترشيحات المعمميف: -0

بمدرسة جزيرة البدارم القبمية  الإعدادم الثانيتـ إجراء مقابلات م  معممي تلاميذ الصؼ 
كالذيف يقكمكف بتدريس المقررات المختمفة لمتلاميذ الذيف أظىرت نتائج المحكات  الإعدادية،

، كقد أكدكا أف وؤلاء التلاميذ مامعم( 2السابقة أنىـ تلاميذ فائقكف، كبم  عدد المعمميف )
بالفعؿ تلاميذ فائقكف، كيتميزكف بالمشاركة الفعالة في الحصص، كأف مستكل تحصيمىـ 

، كأنىـ يمتمككف قدرات كالنىائية مرتف ، كما أف درجاتىـ دائما مرتفعة في الاختبارات الشىرية
 عقمية تميزوـ عف زملائىـ.

 الثانيالصؼ  تلاميذمف بيف  التلاميذ الفائقيفتـ تحديد  كفي ضكء المحكات الثلاثة السابقة
( تمميذا كمجمكعة 03منىـ ) ا،فائق ا( تمميذ93) الإعدادم، كقد أظىرت النتائج كجكد

 .( تمميذا مجمكعة البحث التجريبية03استطلاعية، ك)
كقد اعتمد البحث الحالي عمى التصميـ شبه التجريبي ذم المجمكعة الكاحدة، كيمكف     

 تمخيص الخطكات الإجرائية لىذا التصميـ كما يمي:
o  تطبيؽ أدكات البحث عمى المجمكعة قبؿ إدخاؿ المتغير المستقؿ)التدريس كفؽ

 ( في التجربة.القراءة الثلاثية كقراءة الصكر إستراتيجيتي

o لمتغير المستقؿ، كيىدؼ وذا الاستخداـ إلى إحداث تغيرات في المتغير استخداـ ا
 التاب  يمكف قياسىا كملاحظتىا.



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد ابريم 

 2021انجزء الاول 

 

479 

o  تطبيؽ أداة البحث عمى المجمكعة بعد إدخاؿ المتغير المستقؿ لقياس تأثيرن في
 المتغيرات التابعة.

o ائينا.حساب الفرؽ بيف القياسيف: القبمي، كالبعدم، ثـ اختبار دلالة وذا الفرؽ إحص 

 

 زمن تطبي  البحث: 
خلاؿ الفصؿ الدراسي  القراءة الثلاثية قراءة الصكرتـ تطبيؽ المحتكل باستخداـ إستراتيجيتي 

حصص  ستأسابي  بكاق   0، كقد استغرؽ التدريس 6363/ 6304لمعاـ الدراسي   الأكؿ
ا بأنه تـ تخصيص أكقات إضافية لتطبيؽ  ( حصة،04كبم  عدد الحصص ) أسبكعينا، عممن
 القياس، كالجدكؿ التالي يكض  الخطة الزمنية لتطبيؽ البحثأدكات ا

 (3جدول )
 الخطة الزمنية لمتطبي  عمى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي الفائقين لغويا

 الفترة الزمنية التطبي 
 ـ60/00/6304 ـ حتى الخميس02/00/6304مف السبت  التجربة الاستطلاعية

 ـ64/00/6304ـ حتى الخميس 69/00/6304مف الأحد  التطبيؽ القبمي لأدكات البحث
 ـ04/06/6304ـ حتى الخميس 0/06/6304مف الأحد  تطبيؽ البرنامج عمى مجمكعة البحث
 ـ63/06/6304ـ حتى الأربعاء 60/06/6304مف السبت  التطبيؽ البعدم لأدكات البحث

 

 التطبي  القبمي:
القراءة المكثفة كاختبار القراءة المكسعة كمقياس الذات القرائية تـ تطبيؽ اختبار مىارات      

مف في الفترة كذلؾ  ،الإعدادم الفائقيف مجمكعة البحث الثانيتلاميذ الصؼ عمى  الإبداعية
، كذلؾ بىدؼ الكقكؼ عمى مستكل ـ64/00/6304ـ حتى الخميس 69/00/6304الأحد 
ككذلؾ لممقارنة بيف مستكيات أدائىـ قبؿ التجربة  ،"مجمكعة البحث" في الاختبار التلاميذ
 كبعدوا.

 التدريس لمجموعة البحث:
القراءة المكثفة كالقراءة المكسعة كالذات تـ التدريس لمجمكعة البحث؛ بىدؼ تنمية مىارات 

ـ حتى الخميس 0/06/6304مف الأحد المحددة بالبحث، كذلؾ في الفترة  القرائية الإبداعية
 .ـ04/06/6304



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد ابريم 

 2021الاول انجزء 

 

480 

 التطبي  البعدي ْدوات البحث:
بعد الانتىاء مف التدريس لمجمكعة البحث باستخداـ الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية 
كقراءة الصكر، تـ تطبيؽ أدكات البحث التالية: اختبار مىارات القراءة المكثفة كاختبار القراءة 

لغكيا  المكسعة كمقياس الذات القرائية الإبداعية عمى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم الفائقيف
؛  ـ63/06/6304ـ حتى الأربعاء 60/06/6304مف السبت تطبيقا بعدينا، كذلؾ في الفترة 

حتى تتـ المقارنة بيف نتائج التلاميذ في التطبيقيف القبمي كالبعدم مف خلاؿ المعالجات 
 الإحصائية المناسبة؛ لمتأكد مف أثر الدمج  بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر في
تنمية مىارات القراءة المكثفة كاختبار القراءة المكسعة كمقياس الذات القرائية الإبداعية لدل 

لمبيانات، تمىيدا تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم الفائقيف لغكيا. كتـ إجراء المعالجة الإحصائية 
 لرصد النتائج كتفسيروا.
 رصد النتائج وتفسيرها

 إستراتيجيتي بين الدمج استخدار :"ما أثركالذم ينص عمػىالراب  لمبحث،  السؤاؿللإجابة عف 
 الثراني الصرف تلاميرذ لردى المكثفرة القرراءة مهارات تنمية في الصور وقراءة الثلاثية القراءة

 لغويا؟ الفائقين الإعدادي
قبػؿ التػدريس كبعػدن، كمعالجػة البيانػات الإحصػائية  اختبار مىػارات القػراءة المكثفػة تـ تطبيؽ  

 لمتطبيقيف القبمي كالبعدم عمى مجمكعة البحث، مف خلاؿ حساب ما يأتي:
 مىارات القراءة المكثفة* المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لدرجات التلاميذ في اختبار 

 .الصكر اءةكقر  الثلاثية إستراتيجيتي القراءةالتدريس باستخداـ كبعد قبؿ 
* حساب الفرؽ بيف متكسطي درجات التلاميذ في كؿ مف التطبيقيف القبمي كالبعدم مف خلاؿ 

 حساب قيمة "ت" كدلالتىا الإحصائية.
 * تعرؼ حجـ الأثر لمبرنامج بعد حساب قيمة "ت".

 كفيما يمي عرض لتمؾ الخطكات كالآتي:
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يكض  الجدكؿ التالي المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة "ت" كدلالتىا لدرجات    
، حيث اختبار مىارات القراءة المكثفةأفراد مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم في 

 (.03)ف=
 (11جدول)

 النسب المئوية لمتوسطات الطلاب عمى القياس القبمي والبعدي
 المكثفة القراءةلاختبار 

الانحراف  قيمة ت الدلالة
 المعياري

االفر  بين 
 المتوسطات

 المهارات الرئيسة القياس المتوسط

دالة عند 
(1.11) 

5.09 
 

 الفهر الحرفي القبمي 3.8 2.7 1.6
 البعدم 6.5 1.04

دالة عند 
(1.11) 

10. 88 
 

 الفهر التفسيري القبمي 2.3 2.73 0.99
 البعدم 5.03 0.923

دالة عند 
(1.11) 

 الفهر النقدي والإبداع القبمي 2.2 3.2 0.55 20
 البعدم 5.4 0.68

دالة عند 
(1.11) 

 اختبار القراءة المكثفة ككل القبمي 8.3 8.73 2.05 16.67
 البعدم 17.03 1.73

يتض  مف الجدكؿ السابؽ كجكد فرؽ بيف متكسطي مجمكع درجات تلاميذ مجمكعة البحث      
ككؿ لمتطبيقيف القبمي كالبعدم لصال  التطبيؽ البعدم؛ حيث  مىارات القراءة المكثفةفي اختبار 

(، بينما بم  في التطبيؽ 4.0) مىارات القراءة المكثفةبم  المتكسط في التطبيؽ القبمي لاختبار 
( لصال  التطبيؽ البعدم، مما يؤكد 4.20(، ككاف متكسط الفرؽ بينىما )02.32البعدم )

ككؿ لدل تلاميذ مجمكعة البحث بعد  مىارات القراءة المكثفةحدكث تحسف كاض  في اختبار 
 .بالدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكرالتدريس 

متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في  كيتض  كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف     
التطبيقيف القبمي كالبعدم في اختبار القراءة المكثفة ككؿ لصال  التطبيؽ البعدم عند مستكل 
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( كوي قيمة دالة عند ذلؾ المستكل، كوذا 02.22(؛ حيث بمغت قيمة "ت" المحسكبة )3.30)
ا في مىارات القراءة المك  ثفة ككؿ لدل مجمكعة البحث.يدؿ عمى أف وناؾ تحسننا كاضحن

 كما يتض  مف الجدكؿ السابؽ ما يأتي:
بم  متكسط درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيؽ القبمي  :الفهر الحرفيبالنسبة لمهارة 

(، 2.3(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم لممىارة نفسىا )0.4له )
كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الأبعاد بمغت (، 6.2ككاف متكسط الفرؽ بينىما )

(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا يتض  كجكد 3.30( كوذن القيمة دالة عند مستكل )3.34)
فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم 

تحسننا ممحكظنا في الفىـ الحرفي لدل لصال  التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ 
مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية بعد التدريس باستخداـ الدمج بيف القراءة الثلاثية 

 كقراءة الصكر في التدريس لطلاب مجمكعة البحث.
لدل مجمكعة البحث مف الفىـ الحرفي مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في مىارات 

 القراءة إستراتيجيتي بيف الدمجمرحمة الإعدادية  الفائقيف بعد التدريس باستخداـ تلاميذ ال
 .الصكر كقراءة الثلاثية
 بيف الدمجلدل التلاميذ إلى أف التمميذ مف خلاؿ  الفىـ الحرفيكقد يرج  تحسف مىارة     

ت المكجكدة الصكر، يتأمؿ الصكرة لاستنباط المعمكما كقراءة الثلاثية القراءة إستراتيجيتي
بالنص، مما مكنه مف إدراؾ الفكر الرئيسة كالفكر الفرعية التي يدكر حكلىا المكضكع، كما أف 
استخداـ إستراتيجية القراءة الثلاثية التي تسم  بتكرار القراءة، مكف التلاميذ مف القدرة عمى 
ة تخميف الكممات كمضادوا مف السياؽ لفىمىا بشكؿ أفضؿ، ككذلؾ استخداـ الأنشط

 كالتدريبات المختمفة دربت التلاميذ عمى ذلؾ.
كاف في  الفىـ الحرفيكيلاحظ مف النتائج أف أعمى تحسف لدل التلاميذ في مىارات       
أف الدمج بيف "، كقد يرج  السبب في ذلؾ إلى  استخلاص الفكرة الرئيسة لممقركءمىارة "

ساعد التلاميذ عمى فىـ الفكرة العامة كما شج   الصكر كقراءة الثلاثية القراءة إستراتيجيتي
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التلاميذ فىـ النص القرائي بصكرة تعاكنية، كما أف استخداـ إستراتيجية القراءة الثلاثية التي 
 تسم  بتكرار القراءة، مكنىـ مف استخلاص الفكرة الرئيسةكالفكر الفرعية .

ذ مجمكعػػػػػة البحػػػػػث فػػػػػي بمػػػػػ  متكسػػػػػط درجػػػػػات التلاميػػػػػ :الفهرررررر التفسررررريريبالنسررررربة لمهرررررارة 
(، بينمػػػػػا بمػػػػػ  متكسػػػػػط درجػػػػػات المجمكعػػػػػة فػػػػػي التطبيػػػػػؽ البعػػػػػدم 6.03التطبيػػػػؽ القبمػػػػػي لػػػػػه )

كمػػػػػػا يتبػػػػػػيف أف قيمػػػػػػة "ت" (، 6.20(، ككػػػػػػاف متكسػػػػػػط الفػػػػػػرؽ بينىمػػػػػػا )3.30لمبعػػػػػػد نفسػػػػػػه )
(، 3.30( كوػػػػػػػػذن القيمػػػػػػػػة دالػػػػػػػػة عنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتكل )03.44المحسػػػػػػػػكبة لتمػػػػػػػػؾ الأبعػػػػػػػػاد بمغػػػػػػػػت )

لتىػػػػػػا يتضػػػػػػ  كجػػػػػػكد فػػػػػػرؽ داؿ إحصػػػػػػائينا بػػػػػػيف متكسػػػػػػطي درجػػػػػػات كبحسػػػػػػاب قيمػػػػػػة "ت" كدلا
التلاميػػػػػذ مجمكعػػػػػة البحػػػػػث فػػػػػي التطبيقػػػػػيف القبمػػػػػي كالبعػػػػػدم لصػػػػػال  التطبيػػػػػؽ البعػػػػػدم، ممػػػػػا 
يشػػػػػػير إلػػػػػػى أف ونػػػػػػاؾ تحسػػػػػػننا ممحكظنػػػػػػا فػػػػػػي الفىػػػػػػـ التفسػػػػػػيرم لػػػػػػدل مجمكعػػػػػػة البحػػػػػػث مػػػػػػف 

ءة الثلاثيػػػػػػة كقػػػػػػراءة تلاميػػػػػػذ المرحمػػػػػػة الإعداديػػػػػػة بعػػػػػػد التػػػػػػدريس باسػػػػػػتخداـ الػػػػػػدمج بػػػػػػيف القػػػػػػرا
 الصكر في التدريس لطلاب مجمكعة البحث.

لدل مجمكعة البحث مف  الفىـ التفسيرممما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في مىارة 
بالدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة تلاميذ المرحمة الإعدادية  الفائقيف بعد التدريس 

 .الصكر
لدل التلاميذ إلى أنه في أثناء دراسة المكضكعات  الفىـ التفسيرمكيرج  التحسف في مىارة  

بصكرة تعاكنية،  كتنفيذ خطكاتىا الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكرباستخداـ 
، ساعد عمى تنافس التلاميذ في الكصكؿ لممطمكب كخصكصا كأنىـ مف التلاميذ الفائقيف لغكيا

كما أف خطكات إستراتيجية القراءة الثلاثية التي تتي  لمتلاميذ تمخيص المكاد المقركءة، كتحديد 
 نقاط القكة كالضعؼ مكنىـ مف تحديد القيـ المتضمنة كتحديد ما تدؿ عميه المفردات كالتراكيب

رة في مىا الفىـ التفسيرمكيعد أعمى تحسف في الجانب الأدائي لدل التلاميذ في مىارات  
حيث إف المتعمـ مف خلاؿ خطكات الدمج بيف  " تحديد ما تدؿ عميه المفردات كالتراكيب"

 ما كاستنتاج مضمكنىا، كتفسير الصكرة، محتكل ككصؼ الإستراتيجيتيف يتمكف مف الملاحظة
 إلى كتحكيمىا بىا يرتبط كما المككنات وذن كاستدعاء كعلاقات كقيـ كأفكار مفاويـ مف تحممه

 كلاـ، كقراءة النص بصكرة تعاكنية، عزز مف فىـ التلاميذ لمدلكؿ المفردات كالتراكيب. 
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بم  متكسط درجات التلاميذ مجمكعة البحث في  :الفهر النقدي والإبداعيبالنسبة لمهارات 
(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم لمبعد نفسه 6.6التطبيؽ القبمي له )

كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الأبعاد (، 0.6اف متكسط الفرؽ بينىما )(، كك3.9)
(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا يتض  كجكد 3.30( كوذن القيمة دالة عند مستكل )63بمغت )

فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم 
م، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في الفىـ النقدم كالإبداعي لصال  التطبيؽ البعد

لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية بعد التدريس باستخداـ الدمج بيف القراءة 
 الثلاثية كقراءة الصكر في التدريس لطلاب مجمكعة البحث.

 النقدم الفىـلمىارات مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في الجانب الأدائي 
لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية الفائقيف لغكيا بعد التدريس  كالإبداعي
 .الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكرباستخداـ 
الدمج إلى استخداـ  كالإبداعي النقدم مىارات الفىـكقد يرج  تحسف التلاميذ في          

أدل إلى الفىـ الكمي لممكضكع بكؿ أبعادن  إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكربيف 
التمييز بيف المعمكمات المرتبطة بالمكضكع مف  المتعمميف مما مكف كبأكثر مف طريقة 

 .كالمعمكمات غير المرتبطة كما مكنىـ مف ابتكار عناكيف كتمييزوـ بيف الحقائؽ كالآراء
الفىـ النقدم أف مىارة القراءة المكثفة ائج التطبيؽ البعدم لاختبار كيتض  مف خلاؿ نت

؛ كقد يرج  بالفىـ الحرفي ك الفىـ التفسيرمأكثر المىارات  تحسنا مقارنة  يو كالإبداعي
تساعد عمى  بيف  الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكرالسبب في ذلؾ إلى 

كما أف الخطكات المستخدمة في الدمج بيف ؛ اد المقركءةم  المك  بشكؿ أفضؿ التفاعؿ
ضافات لأفكار مف خلاؿ تأمؿ الصكرة قبؿ  الإستراتيجيتيف مكنتىـ مف كض  مفترحات كا 
بدء القراءة مما دف  الطلاب إلى عصؼ الذوف لإنتاج أفكار ككض  عناكيف مبتكرة، كما 

الطلاب ملاحظات قراءات  أف خطكات إستراتيجية القراءة الثلاثية التي تستدعي مف
ظىارالنكاقص في المكضكع درب التلاميذ عمى التمييز بيف المعمكمات المرتبطة  بعضىـ كا 

 .بالمكضكع كغير المرتبطة به
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كُجد أف قيـ حجـ حيث ،  الأثر تـ استخداـ معادلة إيتا تربي حجـ  لمتعرؼ عمىك       
 إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءةالدمج بيف الأثر دالة بصكرة كبيرة، مما يؤكد أثر 

                   ، كما يتض  مف الجدكؿ التالي:القراءة المكثفةفي تنمية مىارات الصكر 
 (11جدول)

مهارات  تنمية في لمدمج بين إستراتيجيتي القراءة الثلاثية وقراءة الصورقير حجر اْثر 
 الفائقينلدى تلاميذ المرحمة الإعدادية القراءة المكثفة 

 دلالة حجـ الأثر قيمة حجـ الأثر المىارة
 داؿ بصكرة كبيرة 0.47 الفىـ الحرفي
 داؿ بصكرة كبيرة 0.80 الفىـ التفسيرم

 داؿ بصكرة كبيرة 0.93 الفىـ النقدم كالإبداعي
 داؿ بصكرة كبيرة 0.91 القراءة المكثفةمىارات 

لمدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية يتض  مف الجدكؿ السابؽ قيـ حجـ الأثر       
الفىـ ) اختبار القراءة المكثفةكدلالته ؛ حيث بمغت قيـ حجـ الأثر لمىارات  كقراءة الصكر

( 3.40 – 3.43 –3.92( بالترتيب )الفىـ النقدم كالإبداعي –الفىـ التفسيرم –الحرفي
( 3.40ككؿ) القراءة المكثفةكجميعىا قيـ دالة بصكرة كبيرة، كبمغت قيمة حجـ الأثر لمىارات 

لىا  إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكركوي قيمة دالة بصكرة كبيرة؛ مما يدؿ عمى أف 
لدل التلاميذ الفائقيف مجمكعة البحث بعد   القراءة المكثفةأثر كبير في تنمية مىارات 

 تطبيقىا .
 إسرتراتيجيتي برين الردمج اسرتخدار أثرر " ماكللإجابة عف السؤاؿ الخامس الذم ينص عمى: 

 الصررف تلاميررذ لرردى الموسررعة القررراءة مهررارات تنميررة فرري الصررور وقررراءة الثلاثيررة القررراءة
 لغويا؟ الفائقين الإعدادي الثاني
مىارات القراءة لدرجات التلاميذ في اختبار حساب الفركؽ بيف الأداء القبمي كالبعدم تـ 

 (.03، حيث )ف=المكسعة كالجدكؿ التالي يكض  وذن النتائج
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 (.1جدول)
 النسب المئوية لمتوسطات الطلاب عمى القياس القبمي والبعدي

 القراءة الموسعةلاختبار 
الانحرررررررررررررررررررراف  قيمة ت الدلالة

 المعياري
االفررررررر  بررررررين 

 المتوسطات
 المهارات القياس المتوسط

دالة عند 
(3.30) 

10.6 
 

 الفهر القرائي القبمي 3.1 3.3 1.2
 البعدم 6.4 1.17

دالة عند 
(3.30) 

9.78 
 

 التوسع القرائي القبمي 4.7 4.4 1.72
 البعدم 9.1 1.7

دالة عند 
(3.30) 

14 
 

 التذو  القرائي القبمي 6.6 6.3 1.74
 البعدم 12.9 1.68

دالة عند 
(3.30) 

10.34 
 

 النقد والإبداع القبمي 6.1 6.1 1.78
 البعدم 12.2 2.6

دالة عند 
(3.30) 

اختبررار القررراءة الموسررعة  القبمي 20.5 20.2 3.36 19.09
 ككل

 البعدم 40.7 4.6

يتض  مف الجدكؿ السابؽ كجكد فرؽ بيف متكسطي مجمكع درجات تلاميذ مجمكعة     
البحث في اختبار القراءة المكسعة ككؿ لمتطبيقيف القبمي كالبعدم لصال  التطبيؽ البعدم؛ 

(، ككاف 93.2(، بينما بم  في التطبيؽ البعدم )63.3حيث بم  المتكسط في التطبيؽ القبمي )
( لصال  التطبيؽ البعدم، مما يؤكد حدكث تحسف كاض  في 63.6) متكسط الفرؽ بينىما

 مىارات القراءة المكسعة ككؿ لدل تلاميذ مجمكعة البحث.
كيتض  كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في      

عدم عند مستكل التطبيقيف القبمي كالبعدم في اختبار القراءة المكسعة ككؿ لصال  التطبيؽ الب
( كوي قيمة دالة عند ذلؾ المستكل، كوذا 04.34(؛ حيث بمغت قيمة "ت" المحسكبة )3.30)

ا في مىارات القراءة المكسعة ككؿ لدل مجمكعة البحث.  يدؿ عمى أف وناؾ تحسننا كاضحن
 كما يتضح من الجدول الساب  ما يمي:
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بم  متكسط درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيؽ  بالنسبة لمهارات الفهر القرائي:
(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم للأبعاد نفسىا 0.0القبمي لىا )

(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الأبعاد 0.0(، ككاف متكسط الفرؽ بينىما )2.9)
(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا يتض  3.30( كوذن القيمة دالة عند مستكل )03.2بمغت )

كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي 
كالبعدم لصال  التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في الفىـ القرائي لدل 

استخداـ الدمج بيف القراءة الثلاثية مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية بعد التدريس ب
 كقراءة الصكر في التدريس لطلاب مجمكعة البحث.

كيعزل تحسف التلاميذ في مىارات الفىـ القرائي إلى تكجيىىـ في أثناء التدريس كتكعيتىـ     
بالمستكل المطمكب في القراءة، كما أف استخداـ قراءة الصكر م  القراءة الثلاثية أدل إلى 

فىـ لدل التلاميذ كأتاح المجاؿ لمناقشة الصكر قبؿ القراءة بصكرة تعاكنية، مما مكف تحسف ال
الطلاب مف الفىـ بشكؿ أفضؿ، كما أف تكرار القراءة حسب خطكات القراءة الثلاثية عمؿ 

 عمى زيادة فىـ التلاميذ لممكضكعات.
البحث في التطبيؽ بم  متكسط درجات التلاميذ مجمكعة  بالنسبة لمهارات التوسع القرائي:

(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم لممىارات نفسىا 9.2القبمي لىا )
(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الأبعاد 9.9(، ككاف متكسط الفرؽ بينىما )4.0)

  (، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا يتض3.30( كوذن القيمة دالة عند مستكل )4.24بمغت )
كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي 
كالبعدم لمىارات التكس  القرائي لصال  التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا 
ممحكظنا في مىارات التكس  القرائي لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية بعد 

 دمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر.استخداـ ال
كيرج  التحسف في مىارات التكس  القرائي لدل التلاميذ إلى أف خطكات الدمج بيف     

الإستراتيجيتيف تقكـ عمى العمؿ بصكرة تعاكنية تنافسية؛ مما حفز التلاميذ عمى التنافس في 
ضافة معمكمات جديدة، ك   البحث عف أدلة تدعـ المكضكع المقركء.إضافة أفكار مبتكرة كا 
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بم  متكسط درجات التلاميذ مجمكعة االبحث في التطبيؽ  بالنسبة لمهارات التذو  القرائي:
(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم للأبعاد نفسىا 2.2القبمي لىا )

(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الأبعاد 2.0(، ككاف متكسط الفرؽ بينىما )06.4)
(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا يتض  كجكد 3.30( كوذن القيمة دالة عند مستكل )09بمغت )

فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم 
لمىارات التذكؽ القرائي لصال  التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في 

المرحمة الإعدادية بعد التدريس مىارات التذكؽ القرائي لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ 
 باستخداـ الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر.

كيمكف تفسير وذن النتائج بأف النصكص المقركءة التي تـ اختياروا مف قبؿ االتلاميذ      
لمقراءة المكسعة اشتممت عمى نصكص شعرية كنثرية مف كتب كقصص قيمة اشتممت عمى 

مة جميمة ساعد في تنمية التذكؽ القرائي، كساعدوـ عمى تفسير دلالات الألفاظ صكر كأخي
كالتراكيب الإيحائية، كتذكؽ التعبيرات الجميمة، كما أف التنكي  في أساليب عرض المكضكعات 

 كالنصكص ساعد التلاميذ عمى التمييز بيف الأساليب.
لاميذ مجمكعة البحث في التطبيؽ بم  متكسط درجات الت بالنسبة لمهارات النقد والإبداع:

(، ككاف 06.6(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم )2.0القبمي لىا )
( 03.09(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الأبعاد بمغت )2.0متكسط الفرؽ بينىما )

  كجكد فرؽ داؿ (، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا يتض3.30كوذن القيمة دالة عند مستكل )
إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة االبحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لصال  
التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في مىارات النقد كالإبداع لدل 

تيجيتي مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية بعد التدريس باستخداـ الدمج بيف إسترا
 القراءة الثلاثية كقراءة الصكر.

كيمكف تفسير ذلؾ بأف كثرة الاطلاع عمى النصكص المقركءة كتبادلىا بيف التلاميذ      
كبعضىـ البعض كمناقشتىـ حكؿ المكضكعات المقركءة، كبياف آرائىـ حكلىا، كتحميؿ 

نمية مىارات الأحداث كالشخصيات الكاردة في المكضكعات المقركءة ساعد الطلاب في ت



 

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 عدد ابريم 

 2021انجزء الاول 

 

489 

التذكؽ كالإبداع لدل التلاميذ، كما مكنتىـ الأنشطة التعاكنية التي تجرل خلاؿ التدريس 
باستخدـ إستراتيجيتي قراءة الصكر كالقراءة الثلاثية عمى تحميؿ الأحداث كالشخصيات، كما 
ساعدتىـ عمى الحكـ عمى قيمة النصكص، كما أف العصؼ الذوني الذم قاـ به التلاميذ 

 دوـ مف اقتراح حمكؿ جديدة كمبتكرة لممشكلات في المكضكعات المقركءة . ساع
كُجد أف قيـ حجـ حيث ،  الأثر تـ استخداـ معادلة إيتا تربي حجـ  لمتعرؼ عمىك        

الصكر  الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءةالأثر دالة بصكرة كبيرة، مما يؤكد أثر 
                   ، كما يتض  مف الجدكؿ التالي:القراءة المكسعةفي تنمية مىارات 

 (19جدول)
 قير حجر اْثر لاستخدار الدمج بين إستراتيجيتي القراءة الثلاثية وقراءة الصور

 الفائقين لغويا في تنمية مهارات القراءة الموسعة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية 
 اْثردلالة حجر  قيمة حجر اْثر البعد

 دال بصورة كبيرة 1.73 الفهر القرائي
 دال بصورة كبيرة 1.77 التوسع القرائي
 دال بصورة كبيرة 1.67 التذو  القرائي
 دال بصورة كبيرة 1.73 النقد والإبداع

 دال بصورة كبيرة .1.3 مهارات القراءة الموسعة ككل

تتض  مف الجدكؿ السابؽ قيـ حجـ الأثر فيما يتعمؽ بمىارات القراءة المكسعة،      
 التكس   -القرائي الفىـ)حيث بمغت قيـ حجـ الأثر لمىارات القراءة المكسعة الرئيسة 

 - 3.42  - 3.22   - 3.24بالترتيب ) (كالإبداع النقد -القرائي التذكؽ -القرائي
بصكرة كبيرة، كبمغت قيمة حجـ الأثر لمىارات القراءة ( كجميعىا قيـ دالة  3.24

( كفي قيمة دالة بصكرة كبيرة؛ مما يدؿ عمى أف لمدمج بيف 3.49المكسعة ككؿ )
إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر أثرنا كبيرنا في تنمية مىارات القراءة المكسعة 

يُعد دليلان عمى فاعمية الدمج بيف  لدل التلاميذ مجمكعة البحث بعد تطبيقه، كوذا الأثر
إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر في التدريس لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية 

 الفائقيف لغكيا.
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 إسرتراتيجيتي برين الردمج اسرتخدار أثرر مراكللإجابة عف السؤاؿ االسػادس الػذم يػنص عمػى: " 
 الصرف تلاميرذ لردى الرذات القرائيرة الإبداعيرة أبعراد تنميرة في الصور وقراءة الثلاثية القراءة
 لغويا؟ الفائقين الإعدادي الثاني
الذات القرائية  مقياسلدرجات التلاميذ في حساب الفركؽ بيف الأداء القبمي كالبعدم تـ 

 (.03، حيث )ف=كالجدكؿ التالي يكض  وذن النتائج الإبداعية
 (.1جدول )

 القياس القبمي والبعديالنسب المئوية لمتوسطات الطلاب عمى 
 لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي الفائقين لغويا الإبداعية القرائية لمقياس الذات

الانحرررررررررررررررررررراف  قيمة ت الدلالة
 المعياري

االفررررررر  بررررررين 
 المتوسطات

 اْبعاد القياس المتوسط

دالة عند 
(3.30) 

8.21 
 

 طلاقة الذات القرائية القبمي 13.6 7.8 4.7
 البعدم 21.4 1.96

دالة عند 
(3.30) 

13.64 
 

 مرونة الذات القرائية القبمي 13.8 12 3.9
 البعدم 25.8 2.7

دالة عند 
(3.30) 

13.3 
 

 أصالة الذات القرائية القبمي 12.8 12.9 3.6
 البعدم 25.7 3.8

دالة عند 
(3.30) 

15.88 
 

الررروعي بالرررذات القرائيرررة  القبمي 12.5 9.53 2.4
 البعدم 22.03 2.04 الإبداعية

دالة عند 
(3.30) 

12.87 
 

 الميل نحو القراءة القبمي 17.3 21.5 6.2
 البعدم 38.8 3.2

دالة عند 
(3.30) 

9.76 
 

الرررروعي بالصررررعوبة فرررري  القبمي 19.5 17.57 5.6
 البعدم 37.07 7.96 القراءة

دالة عند 
(3.30) 

القرررررراءة الذاتيرررررة أبعررررراد  القبمي 89.5 81.3 13.5 24.34
 البعدم 170.8 11.89 الإبداعية ككل

يتض  مف الجدكؿ السابؽ كجكد فرؽ بيف متكسطي مجمكع درجات تلاميذ مجمكعة     
البحث في مقياس الذات القرائية الإبداعية ككؿ لمتطبيقيف القبمي كالبعدم لصال  التطبيؽ 

(، بينما بم  في التطبيؽ البعدم 44.3البعدم؛ حيث بم  المتكسط في التطبيؽ القبمي )
( لصال  التطبيؽ البعدم، مما يؤكد حدكث 40.0رؽ بينىما )(، ككاف متكسط الف023.4)

 تحسف كاض  في أبعاد الذات القرائية الإبداعية ككؿ لدل تلاميذ مجمكعة البحث.
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كيتض  كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في      
لصال  التطبيؽ البعدم عند مستكل التطبيقيف القبمي كالبعدم في اختبار القراءة المكسعة ككؿ 

( كوي قيمة دالة عند ذلؾ المستكل، كوذا 69.09(؛ حيث بمغت قيمة "ت" المحسكبة )3.30)
ا في أبعاد الذات القرائية الإبداعية ككؿ لدل مجمكعة  يدؿ عمى أف وناؾ تحسننا كاضحن

 البحث.
 كما يتضح من الجدول الساب  ما يمي:

بم  متكسط درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيؽ  ئية:بالنسبة لطلاقة الذات القرا
(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم للأبعاد نفسىا 00.2القبمي لىا )

(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الأبعاد 2.4(، ككاف متكسط الفرؽ بينىما )60.9)
(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا يتض  3.30مستكل )( كوذن القيمة دالة عند 4.60بمغت )

كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي 
كالبعدم لصال  التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في أبعاد طلاقة 

الإعدادية بعد التدريس باستخداـ الدمج الذات القرائية لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة 
 بيف القراءة الثلاثية كقراءة الصكر في التدريس لطلاب مجمكعة البحث.

كيعزل تحسف التلاميذ إلى كثرة التدريبات كالأنشطة التي قاـ بىا التلاميذ أثناء التطبيؽ ،     
ميذ مف تقديـ مترادفات كما أف استخداـ قراءة الصكر م  القراءة الثلاثية أدل إلى تمكف التلا

عطاء عناكيف مبتكرة، كاستخلاص الفكرة الرئيسة بسىكلة، ككض  نىايات مبتكرة،  كثيرة، كا 
كساعدوـ في ذلؾ العمؿ بصكرة تعاكنية تنافسية بيف المجمكعات، مما زاد مف ثقة الطلاب 

 .بأنفسىـ كزادت دافعيتىـ، كتحسنت معتقداتىـ حكؿ إمكاناتىـ كقدراتىـ القرائية
بم  متكسط درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيؽ  بالنسبة لمرونة الذات القرائية: 

(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم لممىارات نفسىا 00.4القبمي لىا )
(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الأبعاد 06(، ككاف متكسط الفرؽ بينىما )63.4)

(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا يتض  3.30( كوذن القيمة دالة عند مستكل )00.29بمغت )
كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي 
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كالبعدم لأبعاد مركنة الذات القرائية لصال  التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا 
كنة الذات القرائية لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية بعد ممحكظنا في أبعاد مر 

 استخداـ الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر.
كيرج  التحسف في أبعاد مركنة الذات القرائية لدل التلاميذ إلى أف خطكات الدمج بيف     

إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر درب التلاميذ عمى إظىار العلاقات الجديدة بيف 
المعمكمات كبعضىا، كالتمكف مف صياغة الأفكار بصكرة جديدة كمبتكرة. كما أف الطلاب 

اءة الثلاثية قامكا بأدكار ذات قيمة، فىـ يتابعكف بعضىـ بعضا، كيصححكف خلاؿ القر 
لبعضىـ، مما زاد مف ثقة الطلاب بأنفسىـ كزادت دافعيتىـ، كتحسنت معتقداتىـ حكؿ 

 إمكاناتىـ كقدراتىـ القرائية.
 :بم  متكسط درجات التلاميذ مجمكعة االبحث في  بالنسبة ْبعاد أصالة الذات القرائية
(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم للأبعاد 06.4طبيؽ القبمي لىا )الت

(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ 06.4(، ككاف متكسط الفرؽ بينىما )63.2نفسىا )
(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا 3.30( كوذن القيمة دالة عند مستكل )00.0الأبعاد بمغت )

داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف  يتض  كجكد فرؽ
القبمي لأبعاد أصالة الذات القرائية لصال  التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا 
ممحكظنا في أبعاد أصالة الذات القرائية لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية بعد 

 لدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر.التدريس باستخداـ ا
كيمكف تفسير وذن النتائج بأف التدريبات كالأنشطة التي تـ استخدامىا دربت الطلاب عمى      

تكظيؼ الأفكار المقركءة بصكرة فريدة، كعمى التمكف مف صياغة المقركء بأسمكبىـ بسىكلة 
الطلاب خلاؿ القراءة الثلاثية قامكا بأدكار ذات  مما زاد مف ثقة الطلاب بأنفسىـ. كما أف

قيمة، فىـ يتابعكف بعضىـ بعضا، كيصححكف لبعضىـ، مما زاد مف ثقة الطلاب بأنفسىـ 
 كزادت دافعيتىـ، كتحسنت معتقداتىـ حكؿ إمكاناتىـ كقدراتىـ القرائية.

لاميذ مجمكعة البحث بم  متكسط درجات الت بالنسبة ْبعاد الوعي بالذات القرائية الإبداعية:
(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم 06.3في التطبيؽ القبمي لىا )
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(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ 4.30(، ككاف متكسط الفرؽ بينىما )66.30)
(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا 3.30( كوذن القيمة دالة عند مستكل )03.44الأبعاد بمغت )

يتض  كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف 
 القبمي كالبعدم لصال  التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في أبعاد

الإبداعية لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية بعد  القرائية بالذات الكعي
 اـ الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر.التدريس باستخد

 كتقييـ، زملائه بقية أماـ بجرأة لمقراءة لمتمميذ الفرصة إتاحة كيمكف تفسير ذلؾ بأف إلى     
الدمج  إجراءات خلاؿ مف كذلؾ، القراءة في قدراته تحسف بمدل كتكعيته، بىـ مقارنة مستكان

الحالي. كما أف الطلاب  البحث في اتب  التي الثلاثية كقراءة الصكربيف إستراتيجيتي القراءة 
خلاؿ القراءة الثلاثية قامكا بأدكار ذات قيمة، فىـ يتابعكف بعضىـ بعضا، كيصححكف 
لبعضىـ، مما زاد مف ثقة الطلاب بأنفسىـ كزادت دافعيتىـ، كتحسنت معتقداتىـ حكؿ 

 إمكاناتىـ كقدراتىـ القرائية.
بم  متكسط درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيؽ  اد الميل نحو القراءة:بالنسبة ْبع
(، ككاف 04.4(، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في التطبيؽ البعدم )02.0القبمي لىا )

(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ الأبعاد بمغت 60.3متكسط الفرؽ بينىما )
(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا يتض  كجكد 3.30مستكل ) ( كوذن القيمة دالة عند06.42)

فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم 
الميؿ نحك القراءة  لصال  التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في أبعاد

عدادية بعد التدريس باستخداـ الدمج بيف لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإ
 إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر.

الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية  كيمكف تفسير ذلؾ بأف الأنشطة المستخدمة عند     
الحالي قضت عمى إحساس التلاميذ بالممؿ، كما أف  البحث في اتبعت التي كقراءة الصكر

إتاحة الفرصة لمطلاب لاختيار المكضكعات التي يقرؤنىا حببت الطلاب في القراءة، مما 
حسف مف ميكؿ التلاميذ نحك القراءة كرغبتىـ في شغؿ أكقات فراغىـ بىا، كاعتقادوـ بأف 
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لتلاميذ الفائقيف الذيف يرغبكف في القراءة كسيمة تنمية التفكير المبدع كخصكصا كانىـ مف ا
 تنمية تفكيروـ كمىاراتىـ، كما أف القراءة المكسعة التي يمارسىا التلاميذ ساعدت عمى تككيف

 . التعمـ نحك ملائمة اتجاوات
كما أف الطلاب خلاؿ القراءة الثلاثية قامكا بأدكار ذات قيمة، فىـ يتابعكف بعضىـ بعضا، 

ثقة الطلاب بأنفسىـ كزادت دافعيتىـ، كتحسنت معتقداتىـ  كيصححكف لبعضىـ، مما زاد مف
 حكؿ إمكاناتىـ كقدراتىـ القرائية، كزادت ميكلىـ القرائية.

 :بم  متكسط درجات التلاميذ مجمكعة البحث  بالنسبة ْبعاد الوعي بالصعوبة في القراءة
لتطبيؽ البعدم (، بينما بم  متكسط درجات المجمكعة في ا04.3التطبيؽ القبمي لىا ) في
(، كما يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة لتمؾ 02.32(، ككاف متكسط الفرؽ بينىما )02.32)

(، كبحساب قيمة "ت" كدلالتىا 3.30( كوذن القيمة دالة عند مستكل )4.22الأبعاد بمغت )
يتض  كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات التلاميذ مجمكعة البحث في التطبيقيف 

 ي كالبعدم لصال  التطبيؽ البعدم، مما يشير إلى أف وناؾ تحسننا ممحكظنا في أبعادالقبم
الكعي بالصعكبة في القراءة لدل مجمكعة البحث مف تلاميذ المرحمة الإعدادية الفائقيف لغكيا 

 بعد التدريس باستخداـ الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر.
الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية  ؾ بأف الخطكات المستخدمة عندكيمكف تفسير ذل     

 التي الصعكبات تحديد مف التلاميذ الحالي مكف البحث في اتبعت التي كقراءة الصكر
 العمؿ ثـ كمف، المساعدة إلى فيىا يحتاجكف التي المكاض  ككذا، القراءة أثناء في تكاجىىـ

المعمـ. كما أف الطلاب خلاؿ القراءة  إشراؼ تحت القرائي الأداء كتحسيف معالجتىا عمى
الثلاثية قامكا بأدكار ذات قيمة، فىـ يتابعكف بعضىـ بعضا، كيصححكف لبعضىـ، مما مكف 

 الطلاب مف تعرؼ نقاط قكتىـ كنقاط ضعفىـ كعلاجىا بشكؿ مستمر.
كُجد أف قيـ حجـ الأثر دالة بصكرة حيث ،  الأثر تـ استخداـ معادلة إيتا تربي حجـ  لمتعرؼ عمىك 

أبعاد الذات في تنمية الصكر  الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءةكبيرة، مما يؤكد أثر 
                   ، كما يتض  مف الجدكؿ التالي:القرائية الإبداعية
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 (15جدول)
 الثلاثية وقراءة الصور قير حجر اْثر لاستخدار الدمج بين إستراتيجيتي القراءة

 الفائقين لغويا لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية الإبداعية القرائية الذات في تنمية أبعاد
 دلالة حجر اْثر قيمة حجر اْثر البعد

 دال بصورة كبيرة 1.7 طلاقة الذات القرائية
 دال بصورة كبيرة       1.67 مرونة الذات القرائية

 دال بصورة كبيرة        1.68 أصالة الذات القرائية

 دال بصورة كبيرة 1.3 الوعي بالذات القرائية الإبداعية
 دال بصورة كبيرة 1.65 الميل نحو القراءة

 دال بصورة كبيرة 1.77 الوعي بالصعوبة في القراءة
 دال بصورة كبيرة 1.35 أبعاد الذات القرائية الإبداعية ككل

تتض  مف الجدكؿ السابؽ قيـ حجـ الأثر فيما يتعمؽ بأبعاد الذات القرائية الإبداعية،      
مركنة  –طلاقة الذات القرائية )حيث بمغت قيـ حجـ الأثر لأبعاد الذات القرائية الإبداعية 

 -قراءةالميؿ نحك ال –الكعي بالذات القرائية الإبداعية  –أصالة الذات القرائية  –الذات القرائية 
( 3.22 -3.43 - 1.3 - 1.68  -1.67 - 1.7بالترتيب ) (الكعي بالصعكبة في القراءة

كجميعىا قيـ دالة بصكرة كبيرة، كبمغت قيمة حجـ الأثر لمىارات القراءة المكسعة ككؿ 
( كوي قيمة دالة بصكرة كبيرة؛ مما يدؿ عمى أف لمدمج بيف إستراتيجيتي القراءة 1.35)

الصكر أثرنا كبيرنا في تنمية أبعاد الذات القرائية الإبداعية لدل التلاميذ مجمكعة الثلاثية كقراءة 
البحث بعد تطبيقه، كوذا الأثر يُعد دليلان عمى فاعمية الدمج بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية 

ئقيف كقراءة الصكر في تنمية أبعاد الذات القرائية الإبداعية لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية الفا
 لغكيا.

 ويمكن تفسير تمَّ النتائج كما يمي:
  تشجي  التلاميذ عمى تأمؿ الصكرة مف خلاؿ إستراتيجية قراءة الصكر كمعرفة

محتكياتىا، كتكق  عنكاف المكضكع، كالأفكار الكاردة في المكضكع، كالمفاويـ كالقضايا 
 –التي يعالجىا المكضكع، أسىـ بشكؿ كبير في تنمية مىارات الفىـ بأنكاعه )الحرفي 
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القراءة المكثفة، كتنمية الفىـ القرائي في القراءة  النقدم كالإبداعي( في -التفسيرم
 المكسعة.

  عادة القراءة مف خلاؿ خطكات التدريس تشجي  التلاميذ عمى القراءة بأنفسىـ كا 
كماؿ النكاقص في المعمكمات، كتحفيزوـ عمى  كتصحي  الطلاب لبعضىـ البعض، كا 

ف شعكروـ بالتميز التعبير عف فىمىـ لمنصكص المقركءة بطريقتىـ الخاصة، زاد م
بيف أقرانىـ في القراءة، كالسعي بصكرة أكبر في أداء المىمات القرائية المختمفة، مما 

 ساعد عمى تنمية مىارات القراءة المكسعة كالذات القرائية الإبداعية.
  اختيار التلاميذ لمكضكعات القراءة المكسعة، كمناقشتىا م  زملائىـ، كبياف آرائىـ في

ي التعبيرات كالصكر كالأساليب ساعد عمى تنمية النقد كالتذكؽ لدل المكضكعات، كف
التلاميذ، كوذا مف مىارات القراءة المكثفة كمىارات القراءة المكسعة. كما أف ذلؾ 
ساعد ارتباط وذن المكضكعات بحياة التلاميذ، كمستكياتىـ كقدراتىـ، مما زاد مف ميؿ 

بداء الرأم في المقركء،التلاميذ إلى القراءة، كالاستمتاع بىا، ك   نحك باتجاواتىـ كالكعي ا 
 القراءة.

  استخداـ إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر، زاد مف فرص التفاعؿ بيف
التلاميذ بصكر تعاكنية، كجمسات لمعصؼ الذوني، أتاح لىـ فرصة أداء مىمات 

كالعمؿ عمى تحسينىا  قرائية متنكعة أعانتىـ عمى تقدير مستكياتىـ مقارنة بزملائىـ،
 بشكؿ أفضؿ.

 بيئة الدراسي الفصؿ مف استخداـ الحكار بيف التلاميذ كالمجمكعات التعاكنية جعؿ 
 يكتسبكف إنىـ حيث بقدراتىـ؛ الطلاب ثقة المبتكرة، كعزز مف كالحمكؿ للأفكار منتجة

 أك المعمـ مف جاوزة عميىا حصكلىـ مف أكثر تعاكنىـ خلاؿ مف كمىارات معمكمات
 .مدرسي كتاب قراءة

  التنكي  بيف إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر، ككذلؾ الكسائؿ كالأنشطة تبعنا
للأوداؼ المخطط لىا، أسىـ في إثارة انتبان التلاميذ، كتنمية أبعاد الذات القرائية 
 الإبداعية لديىـ، حيث لـ يشعر التلاميذ بالممؿ كالإحباط عند القراءة نتيجة وذا
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التجديد كالتنكع، كذلؾ الأنشطة المغكية التي تتسـ بالتجديد كالابتكار، كالسماح 
لمطلاب مف خلاؿ وذن الأنشطة بالتعبير عف آرائىـ بصكر إبداعية فريدة، كأفكار 

 أصيمة متنكعة، أسىـ في نمك الطلاقة القرائية كالمركنة القرائية كالأصالة القرائية.
 نتائج الدراسات السابقة التي أكدت أومية تنمية القراءة كتتفؽ نتائج البحث الحالي م  

المكثفة لدل المتعمميف، كأنه يمكف تحقيقىا مف خلاؿ استرتيجيات التدريس الملائمة 
( ، 6304(، كمركاف أحمد) 6302لممتعمميف، كمف وذن الدراسة دراسة: سيد رجب )

التي أكدت أومية تنمية  كما تتفؽ نتائج البحث الحالي م  نتائج الدراسات السابقة
القراءة المكسعة لدل المتعمميف، كأنه يمكف تحقيقىا مف خلاؿ استرتيجيات التدريس 

(، ماور شعباف 6302الملائمة لممتعمميف، كمف وذن الدراسة دراسة:سيد رجب )
(6363) 

 (،6334كتختمؼ نتائج البحث الحالي م  نتائج دراسة كؿ مف: علاء الديف حسف )  

بتساـ ،(6303) طلاؾ بدع كعدناف (، كدراسة حسف 6304صاحب، كحساـ عبد الكاظـ ) كا 
( في استخدامىا القراءة المكسعة كإستراتيجية 6304شحاتة كباسـ فارس، كخكلة محمد )

 تدريس.
كتتفؽ نتائج البحث الحالي م  نتائج الدراسات السابقة التي أكدت أومية تنمية أبعاد   

ميف، كأنه يمكف تنميتىا عف طريؽ إستراتيجيات التدريس الحديثة الذات القرائية لدل المتعم
 محمد كسيد(، 6302) حسف كسمكل(، 6306) أحمد ريـ دراسة: الملائمة، كمف وذن الدراسات

نتصار فرغمي )(6304) محمد كنكرا(، 6302) نتصار 6304، كا  (، كعبد الرازؽ مختار كا 
 (. 6363فرغمي )

الدراسات السابقة في أنه سعى إلى تنمية الذات القرائية كتختمؼ نتائج وذا البحث م    
 الإبداعية كفي حدكد عمـ الباحثة لـ تجر أية دراسة في وذا المجاؿ.

كما تتفؽ م  نتائج الدراسات التي أكدت أومية الذات الإبداعية، كمنىا: دراسة منيرة   
تختمؼ معىا في أف ( ك 6360(، كدراسة ميمي السيد )6363المصبحييف، كأمجد الركيبات)

 البحث الحالي ودؼ إلى تنمية الذات القرائية الإبداعية.
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 توصيات البحث
 في ضكء ما تكصؿ إليه البحث مف نتائج يمكف تقديـ التكصيات التالية:

  الاوتماـ بتنمية مىارات القراءة المكثفة كالقراءة المكسعة كأبعاد الذات القرائية الإبداعية
 الفائقيف لغكيا؛ لأوميتىا لىـ كلمناسبتىا لقدراتىـ.لدل المتعمميف 

  الاوتماـ بتحديد مىارات القراءة المكثفة كمىارات القراءة المكسعة كأبعاد الذات القرائية
الإبداعية المناسبة لكؿ صؼ دراسي؛ حتى يض  معممك المغة العربية وذن المىارات في 

 تنميتىا لدل طلابىـ. أودافىـ عند تدريس المغة العربية، كيعممكا عمى
  استخداـ إستراتيجيات التعمـ الحديثة التي تتُي  لمطلاب المشاركة في عممية التعمـ كالنقاش

م  بعضىـ البعض كالتعبير عف آرائىـ، كالعمؿ في مجمكعات تعاكنية؛ بما يُسىـ في إطلاؽ 
 القدرات الإبداعية لدل الطلاب. 

 لمتنكعة مثؿ : إستراتيجية القراءة الثلاثية، كقراءة أومية الدمج بيف إستراتيجيات التدريس ا
 الصكر بما يقضي عمى إحساس الطلاب بالممؿ.

  الإفادة مف أدكات البحث الحالي عند تعميـ الطلاب الفائقيف لغكيا عمى مىارات القراءة
 المكثفة كالمكسعة كأبعاد الذات القرائية، ككذلؾ عند تقكيـ أدائىـ فيىا.

 البحثثالثاً: مقترحات 
 في ضكء نتائج البحث يمكف اقتراح المكضكعات التالية:

  دراسات مماثمة لتعرؼ فاعمية الدمج بيف القراءة الثلاثية كقراءة الصكر م  عينات أخرل
 مف الطلاب، كفي مراحؿ دراسية أخرل.

  برنامج قائـ عمى إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر لتنمية مىارات القراءة
 اعية كفاعمية الذات الأدبية لدل الطلاب الفائقيف دراسينا بالمرحمة الثانكية.الإبد
  برنامج قائـ عمى إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر لتنمية مىارات القراءة المكثفة

 كالقراءة المكسعة كفاعمية الذات الأدبية لدل الطلاب الفائقيف دراسينا بالمرحمة الثانكية.
 ائـ عمى إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر لتنمية مىارات القراءة المكثفة برنامج ق

 كالقراءة المكسعة كالذات القرائية الإبداعية  لدل الطلاب الفائقيف دراسينا بالمرحمة الثانكية.
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 عية برنامج قائـ عمى إستراتيجيتي القراءة الثلاثية كقراءة الصكر لتنمية الذات المغكية الإبدا
 لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية.

 الأداء  تنمية لتنمية الذات المغكية الإبداعية  كأثرن عمى العربية المغة معممي لتدريب برنامج
 . طلابىـ لدل المغكم الإبداعي
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 مراجع البحث
 أولا: المراجع العربية

 عمػى الجمعي التنافسي كالتعمـ التعاكني الاستقصاء إستراتيجيتي استخداـ أثر( . 2110)كامؿ آماؿ .0
 ، العمميػػة التربيػػة مجمػػة الأساسػػي، بػػالتعميـ المعممػػات الطالبػػات لػػدل البيئػػة نحػػك كالاتجػػان التحصػػيؿ
 .  932: 6،900،ع 9مج ، العممية لمتربية المصرية الجمعية

ءة المكسػعة فػي تحصػيؿ أثػر إسػتراتيجية القػرا(. 6304)حسػاـ عبػد الكػاظـ، إبتساـ صاحب الزكينػي .6
، مجمػة مركػز بابػؿ لمدراسػات الإنسػانية، الأدب كالنصػكص طلاب الصؼ الخػامس الأدبػي فػي مػادة

 .626: 600، 0، ع4مركز بابؿ لمدراسات الحضارية كالتاريخية، جامعة بابؿ، مج
فاعميػػة إسػػتراتيجية مػػا كراء المعرفػػة فػػي تنميػػة مىػػارات القػػراءة  .(211۰إحسػػاف عبػػد الػػرحيـ فىمػػي ) .0

الناقدة لدم طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم، مجمة القػراءة كالمعرفة،كميػة التربيػة، جامعػة عػيف شػمس، 
 024: 02۰، 2۰ع

رشػػادوـ، رعػػايتىـ كسػػبؿ كالمعػػكقيف لممكوػػكبيف الخاصػػة التربيػػة (.6330)أحمػػد محمػػد الزغبػػي .9  دار كا 
 الأردف.  ، عماف منشر،ل زوراف

(. فاعميػػة الػػذات الإبداعيػػة لػػدل الطمبػػة المكوػػكبيف كمعممػػيىـ فػػي الأردف، 6309)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .3
إربػػد،  المجمػػة الأردنيػػة فػػي العمػػكـ التربكيػػة، كزارة التعمػػيـ العػػالي كالبحػػث العممػػي، جامعػػة اليرمػػكؾ،

 . 944: 923،  9، ع 03الأردف، مج
(. تنميػػة مىػػارات مػػا كراء المعرفػػة باسػػتخداـ التأمػػؿ التعػػاكني كخػػرائط 6309أشػػرؼ محمػػد حسػػيف ) .2

فػػي الرياضػػيات بالصػػؼ الأكؿ الثػػانكم، مجمػػة القػػراءة كالمعرفػػة،  لفػػائقيفالتفكيػػر التعاكنيػػة لمطػػلاب ا
 .040: 030،  030كمية التربية، جامعة أسيكط،ع 

(. برنػػامج قػػائـ عمػػى الػػتعمـ المسػػند إلػػى الػػدماغ لتنميػػة مىػػارات الكتابػػة 6304أكػػرـ إبػػراويـ السػػيد ) .2
الإبداعيػػة لػػػدل التلاميػػػذ الفػػػائقيف لغكيػػػا بالمرحمػػػة الابتدائيػػػة، مجمػػػة العمػػػكـ التربكيػػػة، المركػػػز القػػػكمي 

 .660 : 023، 0ع ،9جلمبحكث التربكية كالتنمية، م
(. فاعميػة برنػامج تػدريبي باسػتخداـ الكمبيػكتر فػي تحقيػؽ التكامػؿ الػكظيفي 6302أمؿ محمد حسػف) .4

بالمرحمػػػة الإعداديػػػة، مجمػػػة كميػػػة التربيػػػة، جامعػػػة بنىػػػا،  الفػػػائقيفبػػػيف نصػػػفي المػػػخ الكػػػركييف لػػػدل 
 .623:  662، 22مج، 032ع

العمػػـ. جيػػؿ اقػػرأ ، مركػػز جيػػؿ أعمػػاؿ الممتقػػى الػػدكلي: يػػكـ  ،(. أوميػػة القػػراءة 6303أمينػػة شػػنعة ) .4
 البحث العممي، الجزائر، البمبيدة.
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 مىػػارات لتنميػة الفعالػة القػراءة إسػػتراتيجيات عمػى قػائـ (. برنػامج6304انتصػار فرغمػي عبػد العظػػيـ) .03
الإعداديػػة، رسػػالة ماجسػػتير، كميػػة التربيػػة،  المرحمػػة تلاميػػذ لػػدل القرائيػػة كالػػذات التحػػدث الإبػػداعي
 جامعة أسيكط. 

 مىػارة تمتمػؾ كيػؼ السػريعة، القػراءة .(2112) شكشػا أحمػد ميتشػؿ )ترجمػة( كجريجكرم شيفرد بيتر .00
 المسيرة، الأردف. دار الكامؿ، الاستيعاب عمى الحفاظ م  القراءة السريعة

(. فاعمية الذات الإبداعية لػدل طمبػة الجامعػة، المجمػة العربيػة 6302ثناء عبد الكدكد عبد الحافظ ) .06
بكيػػػػػة كالنفسػػػػػية، المؤسسػػػػػة العربيػػػػػة لمتربيػػػػػة كالعمػػػػػكـ كالآداب،أكاديميػػػػػة البحػػػػػث العممػػػػػي لمعمػػػػػكـ التر 

 .023: 064،  0كالتكنكلكجيا كبنؾ المعرفة المصرم،ع
 المصػرية الدار( المرج  في تعميـ المغة العربية كتعممىا، 6306السماف) أحمد حسف شحاتة، مركاف .00

 .القاورة المبنانية،
 تكليفيػػػة (. إسػػػتراتيجية6302طػػػلاؾ الخفػػػاجي) عبػػػد عػػدناف الغػػػانمي، فػػػارس باسػػػـ ، حسػػف شػػػحاتة، .09

 لػػدل العربيػػة المغػػة فػػي القرائػػي الفىػػـ مسػػتكيات لتنميػػة المكثفػػة كالقػػراءة المكسػػعة القػػراءة عمػػى قائمػػة
 التربيػػػة كميػػػة الإنسػػػانية، لمعمػػػكـ لمبنػػػات التربيػػػة كميػػػة مجمػػػة العػػػراؽ، فػػػي الإعداديػػػة المرحمػػػة طالبػػػات
 .32 : 03 ،04ع، 03مج ، الككفة جامعة الإنسانية، لمعمكـ لمبنات

(. فاعميػػة برنػػامج إثرائػػي فػػي الرياضػػيات قػػائـ عمػػى النظريػػة التكاصػػمية 6309حشػػمت عبدالصػػابر) .03
عمػػػػى تنميػػػػة التفكيػػػػر المتفػػػػت  النشػػػػط كالػػػػكعي بىكيػػػػة الرياضػػػػيات المصػػػػرية   6,3باسػػػػتخداـ الكيػػػػب

ة الإعداديػػػة، رسػػػالة ماجسػػػتير ، كميػػػة التربيػػػة، كالتحصػػػيؿ المعرفػػػي لػػػدل الطػػػلاب الفػػػائقيف بالمرحمػػػ
 .جامعة سكواج

 تلاميػػذ عمػى استكشػافية كصػػفية دراسػة دراسػيا لممتفػكقيف السػػمككية (. الخصػائص6302حيػاة خػزاف) .02
خميفػة، رسػالة ماجسػتير، كميػة العمػكـ  حاسػي لمدينػة الابتدائيػة المدرسػة الأكلػى مػف الثلاثة الصفكؼ

 الاجتماعية كالإنسانية، جامعة الشىيد حمى لخضر بالكادم. 
 الإبداعيػػػػة (. القيػػػػادة6304العيسػػػػ ) سػػػػميماف بػػػػف الػػػػرحمف عبػػػػد بنػػػػت كريػػػػـ الرقػػػػاص، نػػػػاوس خالػػػػد .02

 بعػػػض ضػػػكء فػػػي العػػػاـ التعمػػػيـ فػػػي التربكيػػػات المشػػػرفات لػػػدل الإبداعيػػػة الػػػذات بفاعميػػػة كعلاقتىػػػا
 .224 : 294 ،9ع ،03 مج سعكد الممؾ التربكية،جامعة العمكـ تغيرات، مجمةالم

 (. إسػػتراتيجية رعايػػة الطمبػػة الفػػائقيف لغكيػػا6304خطػػاب أحمػػد خطػػاب ، كعيسػػى صػػال  الحمػػادم) .04
، 0دراسة منىجية لغكية ، مجمة جامعة الشارقة لمعمكـ الإنسانية كالاجتماعيػة ، الإمػارات العربيػة، ع

 . 003: 622، 02مج 
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 الػرحلات المعرفيػة عمػى قػائـ المكسػعة القػراءة فػي برنػامج(. 2103) منصػكر المزكغػي محمػد خكلة .04
 .شمس عيف جامعة ماجستير، رسالة الثانكية، المرحمة لطلاب الإبداعية الكتابة لتنمية

 الشػفكم التعبيػر مىػارات تنميػة فػي الصػكرة قػراءة إسػتراتيجية (.أثػر6302صػكاكيف ) أبػك محمد راشد .63
غػزة، المجمػة الدكليػة لمبحػث فػي التربيػة كعمػـ الػنفس،  قطػاع فػي الثالػث الأساسػي الصؼ طمبة لدل

 024: 094، 3، ع6جامعة البحريف، مج
 تنميػػػة فػػػي الصػػػكر قػػػراءة عمػػػى قائمػػػة مقترحػػػة إسػػػتراتيجية (. فاعميػػػة6334) أحمػػػد عبػػػدالعميـ رانػػػدا .60

 شػػمس عػػيف جامعػػة كالمعرفػػة القػػراءة مجمػػة الركضػػة أطفػػاؿ لػػدل البصػػرم التكليػػدم التفكيػػر مىػػارات
 29: 2،03 ،ع كالمعرفة لمقراءة المصرية الجمعية ، التربية ،كمية

( تعميـ القراءة كالأدب : إسػتراتيجية مختمفػة 6332رشدم أحمد طعيمة، محمد علاء الديف الشعيبي) .66
 .، القاورةلجمىكر متنكع، دار الفكر العربي

 تنميػػة فػػي السػػياؽ إلماعػػات إسػػتراتيجية فاعميػػة(. 2103) محمػػكد حسػػف شػػيماء أحمػػد، محمػػكد رقيػػه .60
 ، التربيػة كميػة مجمػة العربيػة، المغػة شػعبة طػلاب لػدل القرائيػة الذات ككفاءة السريعة مىارات القراءة

 .932 :  930 يكنيك، ،003ع ،۰1مج بنىا، جامعة التربية كمية
الػػتعمـ المػػنظـ ذاتيػػا لتنميػػة مىػػارات (. إسػػتراتيجية مقترحػػة قائمػػة عمػػى 6306ريػػـ أحمػػد عبػػد العظػػيـ) .69

الفىػػـ القرائػػي كرفػػ  كفػػاءة الػػذات القرائيػػة لػػدل طػػلاب الصػػؼ الأكؿ الثػػانكم مختمفػػي أسػػمكب الػػتعمـ، 
مجمػػػة دراسػػػات فػػػي المنػػػاوج كطػػػرؽ التػػػدريس، الجمعيػػػة المصػػػرية لممنػػػاوج كطػػػرؽ التػػػدريس، كميػػػة 

 .049: 092، 049التربية، جامعة عيف شمس، ع 
(. سػػمات كخصػػائص الطمبػػة كالفػػائقيف كأسػػاس 6306مػػد، نػػكر عزيػػزم إسػػماعيؿ)سػػامر مطمػػؽ مح .63

، 0لتطكير الكشؼ عنىـ، المجمة العربية لتطكيرالتفكؽ، مركز تطكير التفكؽ، الجامعة الماليزية، مػج
 .003: 42، 9ع
(. إسػتراتيجية تدريسػية مقترحػة قائمػة عمػى نظريػة الػذكاء النػاج  لتنميػة 6363سامية محمد محمػكد) .62

ىػػػػارات القػػػػراءة التحميميػػػػة ككفػػػػاءة الػػػػذات القرائيػػػػة لػػػػدل تلاميػػػػذ المرحمػػػػة الإعداديػػػػة، مجمػػػػة القػػػػراءة م
، ع  0كالمعرفة، الجمعية المصرية لممناوج كطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة عػيف شػمس، مػج 

660 ،03 :004. 
راءة الإبداعيػػػة (. أثػػػر إسػػػتراتيجية تػػػآلؼ الأشػػػتات فػػػي تنميػػػة مىػػػارات القػػػ6302سػػػمكل حسػػػف بصػػػؿ) .62

كفاعميػػة الػػذات القرائيػػة لػػدل تلاميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة، مجمػػة القػػراءة كالمعرفػػة، الجمعيػػة المصػػرية 
 . 002: 24، 020لممناوج كطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة عيف شمس، ع
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لقػػراءة (. برنػامج قػػائـ عمػى نمػػاذج مػا بعػػد البنائيػة لتنميػػة مىػارات ا6302سػيد رجػػب محمػد إبػػراويـ ) .64
المركزة كالقراءة المكسػعة لػدل طػلاب المرحمػة الثانكيػة فػي المػدارس النمكذجيػة لمفػائقيف دراسػات فػي 

الجمعيػػة المصػػرية لممنػػاوج كطػػرؽ  -كميػػة التربيػػة  -المنػػاوج كطػػرؽ التػػدريس جامعػػة عػػيف شػػمس 
 44:  03، 600التدريس،ع

 القرائي الفىـ مىارات تنمية في ىريناج التفكير إستراتيجية استخداـ .(6302)سنجي السيد محمد سيد .64
 لمقػػراءة المصػػرية الجمعيػػة، كالمعرفػػة القػػراءة مجمػػة، الإعداديػػة المرحمػػة تلاميػػذ لػػدل الػػذات كفاعميػػة
 .92: 0، 043ع، أكتكبر، شمس عيف جامعة، التربية كمية، كالمعرفة

 العربية المغة لمادة القرائي الفىـ تحفيز في كدكرن التعاكني التعمـ (. أسمكب6332شاي  سعكد شاي ) .03
 :6304/ 03/ 6، متاح بتاريخ (تجريبية دراسة)

https://www.mobt3ath.com/pdf.php 

(. فاعميػػة برنػػامج إثرائػػي قػػائـ عمػػى معػػايير التفػػكؽ فػػي المغػػة العربيػػة 6306شػػحاتة أحمػػد السػػماف ) .00
بػػػالتعميـ الثػػػانكم العػػػاـ، رسػػػالة  الفػػػائقيفداء المغػػػكم كالػػػتعمـ الػػػذاتي لػػػدل الطػػػلاب لتنميػػػة مىػػػارات الأ

 دكتكران، كمية التربية، جامعة أسيكط.
 (. سيككلكجية المكوبة، دار الرشاد، القاورة.6333عادؿ عبد ا  محمد) .06
الػػػذات (. أسػػػاليب حػػػؿ المشػػػكلات كقػػػكة السػػػيطرة المعرفيػػػة كفعاليػػػة 6309عػػػادؿ محمػػػكد المنشػػػاكم) .00

سػػػػمكب الإبػػػػداعي )التجديػػػػدم / التكيفػػػػي( مػػػػف طػػػػلاب كميػػػػة التربيػػػػة، مجمػػػػة ذكم الأ الإبداعيػػػػة لػػػػدل
 .49: 04، 6، ع 2جامعة دمنىكر، مج الدراسات التربكية كالانسانية، كمية التربية،

 بغيػر النػاطقيف الطػلاب لػدم القرائيػة الػذات(. 2121) فرغمػى انتصػار ، محمػكد مختػار الرازؽ عبد .09
 لآفػػػػاؽ الدكليػػػػة المؤسسػػػػة كالتربيػػػػة، العمػػػػكـ فػػػػي لمبحػػػػكث الدكليػػػػة المجمػػػػة تقكيميػػػػة، ،دراسػػػػة يػػػػةالعرب

 .   012: 0۰3يكنيك، ،0ع ، 0مج المستقبؿ،
(. سػػػػيككلكجية ذكم الحاجػػػػات الخاصػػػػة الأسػػػػاليب التربكيػػػػة كالبػػػػرامج 6330عبػػػػد الػػػػرحمف سػػػػميماف) .03

 التعميمية، مكتبة زوراء الشرؽ، القاورة.
بىػا، مكتبػة الممػؾ فىػد  النػاطقيف لغيػر العربيػة المغػة لمعممي (. إضاءات6300الفكزاف)عبد الرحمف  .02

 الكطنية، الرياض.
 التصكيرية القراءة إستراتيجية استخداـ أثر(. 2103) مرغن  حامد أماني ، محمد فتحي الرحيـ عبد .02

 المجمػة لغكيػا، فػائقيفال الإعداديػة المرحمػة تلاميػذ لػدل الإبػداعي الاسػتماعي الفىـ مىارات في تنمية
 . 22 :۰1  نكفمبر،.  00ع. ۰1 مج أسيكط، جامعة ، التربية كمية التربية، لكمية العممية
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عقميػػػا كالمكوػػػكبيف كرعػػػايتىـ  الفػػػائقيف(. أسػػػاليب التعػػػرؼ عمػػػى 6303عبػػػد العزيػػػز السػػػيد الشػػػخص) .04
تحػت شػعار "نحػك إسػتراتيجية  الفػائقيفكتنمية قدراتىـ الابتكارية ، المؤتمر الدكلي الثػاني لممكوػكبيف ك 

 .622: 639كطنية لرعاية المبتكريف"، جامعة الإمارات، 
الكتابػة  ة مىػار تنمية في التعاكني التعمـ استراتيجية استخداـ (. أثر6304عبد العزيز شفيؽ الرقب) .04

القكيسػػػمة، رسػػػالة ماجسػػػتير، كميػػػة العمػػػكـ  لػػػكاء فػػػي الأساسػػػي الرابػػػ  الصػػػؼ طمبػػػة لػػػدل الإملائيػػػة
 التربكية، جامعة الشرؽ الأكسط.

 القرائػػي الفىػػـ مػػف كػػؿ تنميػػة فػػي البنػػائي الػػتعمـ فعاليػػة .(6300)المطيػػرم مطمػػؽ ناصػػر العزيػػز عبػد .93
، الككيػت بدكلػة الابتدائيػة المرحمػة تلاميػذ مػف القػراءة تعمـ صعكبات ذكم لدل القرائية الذات كمفىكـ
 . القاورة جامعة، يةالتربك  الدراسات معىد، منشكرة غير دكتكران رسالة

 فػي الضػعؼ لعػلاج الفىـ مراقبة عمى قائـ برنامج فاعمية (. 6363تميـ) آؿ عايض محمد ا  عبد .90
 التربيػة، كميػة المتكسػط، مجمػة الثالػث الصػؼ طلاب لدل القرائية الذات ككفاءة المقركء فىـ مىارات
 .943 :934، 6،ج042مجمة كمية التربية، جامعة الأزور، ع الأزور، جامعة

التحصػػيؿ المغػػػكم كطػػرؽ تنميته)دراسػػػة ميدانيػػة(، العمػػػـ كالإيمػػػاف .(6334عبػػد المػػػنعـ أحمػػد بػػػدراف) .96
 .، كفر الشيخلمنشر كالتكزي 

 كالقراءة المكسعة القراءة عمى قائمة إستراتيجية فاعمية .(2103) عبد طلاؾ الخفاجي عدناف .90
 رسػػالة. العػػراؽ فػػي الإعداديػػة المرحمػػة طالبػػات لػػدل العربيػػة المغػػة فػػي القرائػػي الفىػػـ مسػػتكيات لتنميػػة المكثفػػة
 .شمس عيف جامعة التربية، كمية منشكرة، غير دكتكران،
 المؤتمر، الكبار المبتدئيف لدل القرائي الفىـ تنمية إستراتيجيات(، 6334)سعكدم حسف الديف علاء .99

 لمتربيػػػة العربيػػة المنظمػػػة، الجػػكدة ضػػكء فػػػي الكبػػار تعمػػػيـ كمنػػاوج بػػرامج تطػػػكير، السػػادس السػػنكم
 .230 : 320، الثاني تشريف، مصر، شمس عيف جامعة، الكبار تعميـ مركز، كالعمكـ كالثقافة

(. 2121) عمػػى مبػػركؾ عاصػػـ ، النجػػار زكريػػا حسػػن  ، صػػقر أحمػػد السػػيد ، السػػعيد الػػديف عػػلاء .93
 العمػػكـ فػػي الفػػائقيف مدرسػػة طمبػػة لػػدم المعرفيػػة السػػيطرة قػػكة بتبػػايف الإبداعيػػة الػػذات تبػػايف، فاعميػػة
 :  391 ،0 ،ع(21) مج ، الشيخ كفر جامعة التربية كمية التربية كمية مجمة ،(Stem) كالتكنكلكجيا

349 . 
 اسػػتخداـ نحػك الأكليػػة الصػفكؼ فػػي العمػكـ معممػػي (. اتجاوػات6304عمػي الغامػػدم ) عػػكض عمػي .92

 24ج الغامدم، التربية سكواج، كمية جامعة التربكية، المجمة التدريس، في الصكرة قراءة إستراتيجية
 ،6243  : 6400   . 
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يماف حسنيف عصفكر) .92 (، دافعية القراءة كعلاقتىا بفاعمية الذات القرائية 6302عمي محمكد شعيب كا 
كالقمػػؽ القرائػػي لػػدل تلاميػػذ صػػعكبات الػػتعمـ، مجمػػة العمػػكـ النفسػػية كالتربكيػػة، جامعػػة الشػػىيد حمػػة 

 .  03: 4، 9ع، 6مجيكنيك،لخضر بالكادم، الجزائر، 
(، إستراتيجيات تنمية المىارات المغكية الأربعة لدل المتعمـ: دراسة 6302عمراف أحمد عمي مصم ) .94

 . 092:036، 04عكصفية، مجمة مجم ، جامعة المدينة العالمية، ماليزيا، أكتكبر، 
لاثيػة فػي تحسػيف فىػـ (. أثر إستراتيجية القػراءة الث6302عكاد خمؼ أبك رديعة، نصر محمد مقابمة) .94

المقػػػركء فػػػي المسػػػتكل الإبػػػداعي لػػػدل طػػػلاب الصػػػؼ التاسػػػ  الأساسػػػي فػػػي الأردف، مجمػػػة المنػػػارة 
  . 649: 634، 0، ع66لمدراسات كالبحكث، جامعة آؿ البيت، مج

 المتعػددة الػذكاءات نظريػة عمػى قػائـ تػدريبي برنػامج فاعميػة(، 6334)القػادر عبػد الحميد عبد فتحي .33
 صػػعكبات ذكم الابتػػدائي السػػادس الصػػؼ تلاميػػذ لػػدل القػػراءة فػػي الػػذات كفعاليػػة رائػػيالق الفىػػـ فػػي

 .  003: 643، 20ع، أكتكبر، الزقازيؽ جامعة، التربية كمية مجمة، التعمـ
 .، القاورة(، دار الفكر2(. المكوبة كالتفكؽ، ط )6302فتحي عبد الرحمف جركاف ) .30
جامعػة  ،إستراتيجيات تعميـ المغة العربية فػي المرحمػة الثانكيػة، كميػة التربيػة  .(2111فتحي يكنس ) .36

 .، القاورةعيف شمس
 تػػػدريس المطالعػػة فػػػي التعػػػاكني الػػػتعمـ اسػػػتراتيجية اسػػػتخداـ أثػػػر( 6333مصػػػطفى) محمػػػكد فػػػراس .30

 الأساسػػػػية العميػػػػػػػػا المرحمػػػػػة طمبػػػػة لػػػػػدل كالإبداعيػػػػة الناقػػػػػدة القػػػػراءة تنميػػػػػة فػػػػي الأدبيػػػػػة كالنصػػػػكص
 .عمػػاف،الأردف العربيػػة، عمػػاف جامعػػة دكتػػكران، رسالة نحكوػػػا، كاتجاوػػػاتىـ

 .الأردف عماف، كالتكزي ، لمنشر اليازكرم دار ، التعاكني التعمـ( . 2111) زايد فىد .39
ة كأسػػػاليب (. فاعميػػػة الػػػذات الإبداعيػػػة كعلاقتىػػػا بأنمػػػاط الاسػػػتثارة الفائقػػػ6304كػػػكثر قطػػػب محمػػػد) .33

، المجمػػة  STEM)الػػتعمـ النكعيػػة لػػدل طمبػػة مدرسػػة المتفػػكقيف الثانكيػػة فػػي العمػػكـ كالتكنكلكجيػػا )
 .20: 0، 20التربكية، جامعة سكواج، ع

 فػي كشػفىا معػايير ك عقميػا المتفػكقيف سمات بعض(.  6339) کرار العظيـ عبد الرحماف عبد ليمى .32
 جامعػػة ، العميػػا الدراسػػات كميػػة ، منشػػكرة غيػر دكتػػكران رسػػالة ، الخرطػػكـ بكلايػػة النمكذجيػػة المػدارس
 . السكداف ، الخرطكـ

 الػذات مفىػكـ فػي القرائػي التعاكف إستراتيجية عمى التدريب أثر .(6334)عيسى عثماف محمد ماجد .32
 الرابػػػػ  الصػػػػؼ فػػػػي القرائػػػػي الفىػػػػـ صػػػػعكبات ذكم التلاميػػػػذ لػػػػدل الأكاديميػػػػة القػػػػراءة نحػػػػك كالاتجػػػػان
 . 630: 639، 6ع،69مج، يكليك، أسيكط جامعة، التربية كمية مجمة، الابتدائي
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 المكسػػعة القػػراءة مىػػارات لتنميػػة الإصػػطلاحية التعبيػػرات عمػػى قػػائـ (.برنػػامج6363) شػػعباف مػػاور .34
 ، بنىػػػا جامعػػػة التربيػػػة، كميػػػة مجمػػػة بغيروػػػا، النػػػاطقيف العربيػػػة المغػػػة دارسػػػي لػػػدل القرائيػػػة كالدافعيػػػة

 .004 :  034، يناير، 060ع، 00مج
 .كالنشر، بيركت لمطباعة الفكر دار ،03 ج العرب، لساف (0443منظكر) محمد بف .34
 .، دبي(. معايير التفكؽ المغكم، دار القمـ لمنشر كالتكزي 6333محمد جابر قاسـ ) .23
  ، الأردف.معجـ المصطمحات التربية كالتعميـ، دار كنكز المعرفة لمنشر (6332)محمد حمداف .20
 الدراسػػػػات مػػػػادة فػػػػي الإنجػػػػاز بػػػػداف  كعلاقتػػػػه الػػػػذكاء قمػػػػؽ(. 6309) حسػػػػنيف محمػػػػد السػػػػيد محمػػػػد .26

 التربيػػة، كميػػة ماجسػػتير، رسػػالة الإعداديػػة، المرحمػػة تلاميػػذ مػػف دراسػػيا المتفػػكقيف لػػدل الاجتماعيػػة
 .الإسكندرية جامعة

 المتفػػكقيف رعايػػة فػػي التربػػكم كالإرشػػاد التكجيػػه (. أسػػاليب6309كنجػػف) سػػميرة الىػػادم، عبػػد محمػػد .20
 .34: 04، 2دراسيا، مجمة الدراسات كالبحكث الاجتماعية، جامعة الكادم، الجزائر، ع

(. المرجػػ  المعاصػػر فػػي تعمػػيـ المغػػة العربيػػة لمنػػاطقيف بغيروػػا، الأسػػس 6302محمػػكد كامػػؿ الناقػػة ) .29
ستراتيجيات التدريس  .، القاورةدار الفكر العربي ،كالمداخؿ كا 

( . مػػنىج إثرائػػي فػػي المغػػة العربيػػة قػػائـ عمػػى المػػدخؿ المنظػػكمي 6303)محمػػكد مصػػطفى محمػػكد  .23
لتنميػػة مىػػارات التفكيػػػر العميػػا كالقػػػراءة الإبداعيػػة لػػدل الطػػػلاب المتفػػكقيف بالمرحمػػػة الثانكيػػة، رسػػػالة 

 دكتكران، كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعة القاورة .
خؿ التفكيػر الجمعػي التشػاركي لتنميػة مىػػارات (. برنػامج قػائـ عمػػى مػد6302أحمػد السػماف ) مػركاف .22

القػػػراءة التبادليػػػة كالقػػػراءة المكسػػػعة لػػػدل طػػػلاب المرحمػػػة الثانكيػػػة، مجمػػػة كميػػػة التربيػػػة، جامعػػػة كفػػػر 
 .   023: 030، 3، ع0الشيخ، مج

المتمػايز لتنميػة مىػارات التعبيػر الشػفىي  (. برنامج قائـ عمػى مػدخؿ التػدريس6304ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ) .22
كالقػػػراءة المكثفػػػة كالكتابػػػة التفسػػػيرية لػػػدل تلاميػػػذ المرحمػػػة الإعداديػػػة، مجمػػػة العمػػػكـ التربكيػػػة، كميػػػة 

 .030: 90، 0، ع62الدراسات العميا لمتربية، جامعة القاورة، مج
 لػػدل المعرفػػي فػػكؽ يػػركالتفك الإبداعيػػة الػػذات فاعميػػة بػػيف (. العلاقػػة6302وػػيلات) قسػػيـ مصػػطفى .24

ظبػػي، المجمػػة الدكليػػة لمبحػػكث التربكيػػة، جامعػػة  أبػػك بجامعػػة التػػدريس فػػي المىنػػي الػػدبمكـ طالبػػات
 . 624: 693، 90الإمارات، ع

 (. العلاقػػة6304البسػػيكني) بػػدر محمػػد الػػديف سػػميماف، أمػػاني جػػلاؿ محمػػكد نصػػر، محمػػد معػػاطي .24
الابتدائيػػة، مجمػػة كميػػة التربيػػة، جامعػػة  المرحمػػة فػػي المكسػػعة كالقػػراءة الكتػػابي الأداء مسػػتكيات بػػيف

  .64: 0، 26دمياط، ع
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 تنميػػػة فػػػي التعػػػاكني الػػػتعمـ اسػػػتراتيجية اسػػػتخداـ فعاليػػػة(.   6309)طمبػػػة الحميػػػد عبػػػد حممػػػي منػػػى .23
 مػػ  لمتكاصػػؿ الطػػائؼ بجامعػػة لمدراسػػة الممتحقػػات لمطالبػػات برايػػؿ بطريقػػة كالكتابػػة القػػراءة مىػػارات
 ،0ج ،92 ،ع العػرب التربػكييف رابطػة النفس، كعمـ التربية في عربية دراسات مجمة الكفيؼ، الطفؿ
23 :42. 

 بػػػالتكافؽ كعلاقتىػػػا الإبداعيػػػة الػػػذات فاعميػػػة (.6363الركيبػػػات) فرحػػػاف أمجػػػد ، المصػػػبحييف منيػػػرة .20
 دراسػات،لمتميز، مجمػة  الثاني عبدا  الممؾ مدارس المكوكبيف في الطمبة مف عينة لدل الاجتماعي

 .602: 660 ،0 ع ،92 مج التربكية، عمادة البحث العممي، الجامعة الأردنية، العمكـ
 الطالػػػب لػػػدل الغمػػػكض كتحمػػػؿ الطمػػػكح مسػػػتكل بػػػيف التفاعػػػؿ تػػػأثير (.6360السػػػيد أحمػػػد ) ميمػػػي .26

التربكيػػة،  المجمػػة بالرسػػتاؽ، التربيػػة كميػػة طمبػػة نظػػر كجىػػة مػػف الإبداعيػػة الػػذات فاعميػػة فػػي الريػػادم
 0040 - 0030، 40، ج التربية كمية سكواج، جامعة

 الذات مفىكـ لتنمية المعمكمات تجىيز نظرية عمى قائـ برنامج فاعمية(، 6306)أحمد محمكد نرميف .20
 مرحمػػة مػػف الأكلػػى بالحمقػػة القرائػػي العسػػر ذكم التلاميػػذ لػػدل الأكػػاديمي التحصػػيؿ كتحسػػيف القرائػػي
 .مصر، القاورة جامعة، التربكية الدراسات معىد، منشكرة غير دكتكران رسالة، الأساسى التعميـ

(، تػػدريس النصػػكص الأدبيػػة فػػي ضػػكء مػػدخؿ القػػراءة الإسػػتراتيجية 6304نػػكرا محمػػد أمػػيف زوػػراف) .29
التعاكنيػػة لتنميػػة مىػػارات تحميمىػػا كنقػػدوا كالكفػػاءة الذاتيػػة فػػي قراءتىػػا لػػدل طػػلاب المرحمػػة الثانكيػػة، 

ية المصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، فبراير، مجمة القراءة كالمعرفة، الجمع
 .620: 024، 042ع
تعمػيـ المغػة العربيػة فػي التعمػيـ العػاـ كتطبيقاتػه الإجرائيػة، كميػة التربيػة جامعػة  .(2112ودم إمػاـ ) .23
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